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RESUMO

A producéo escrita serve de importante recurso no processo de aprendizagem do aluno, uma vez que
produzindo textos, o estudante deixa de exercer um papel passivo, de leitor, para atuar ativamente como
autor, expressando suas ideias através dessa linguagem escrita. Porém, o mais comum nas escolas é o
emprego de uma producdo escrita mecanizada que ndo desperta interesse dos alunos. Com isso, 0
objetivo do trabalho, realizado por meio de revisdo de literatura, foi elencar préaticas pedagodgicas
empregadas em sala de aula que trazem beneficios para a producdo escrita dos estudantes. Nove
metodologias foram descritas, sendo elas: producdo de listas textuais, reescrita de contos, reescrita de
histérias infantis, correcdo oral coletiva e a correcdo escrita individual, correcdo interativa de textos,
discurso pedagogico escolar (DPE) polémico, producdo de jornal escolar, producéo de historias em
quadrinhos e uso de dicionarios. O emprego dessas praticas pedagdgicas demonstrou avangos na escrita
dos alunos, como na estrutura dos textos, no vocabulario utilizado e na ortografia, além de incentivar
maior participagdo em sala de aula.
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INTRODUCAO

A producdo escrita € um importante recurso no processo de aprendizagem do aluno,
uma vez que € produzindo textos que o estudante tem a possibilidade de expressar suas ideias
através dessa linguagem escrita, deixando de exercer um papel passivo, de leitor, para atuar
ativamente como autor. A producdo textual consiste na exposi¢do, por meio de palavras, das

ideias acerca de determinado assunto. Nesse momento de producdo escrita, o aluno tem a
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liberdade de criar usando seus proprios conhecimentos prévios e a sua imaginacéo, de forma a
evidenciar o que esta entendendo do tema proposto.

E papel da escola propor atividades que desenvolvam competéncias previstas nos
parametros curriculares, como a producdo escrita. Contudo, o0 que acontece é o0 oposto. Ha um
grande foco na exigéncia de conhecimentos como gramatica e ortografia, resultando em uma
quase auséncia de producdo textual nas escolas, 0 que culmina em préticas de letramento
inadequadas (Deuschle-Araujo; Souza, 2010). Os estudos linguisticos tém a funcéo de auxiliar
o estudante a compreender alguns fenémenos e ocorréncias na lingua, como forma de contribuir
para 0 processo de elaboracdo de sua producdo escrita. Saber nomenclaturas e memorizar
determinadas ocorréncias, como mero exercicio metalinguistico, em nada favorecera o
estudante na construcdo de sua competéncia linguistica. Além disso, quando ha producao
escrita, € uma escrita sem funcdo, artificial, mecanica, inexpressiva, descontextualizada, usada
como treino e exercicio escolar, sem estimular ou atrair a criatividade dos alunos, onde o
professores que as corrigem, priorizam perspectivas da superficie textual, ddo nota e entregam
a seus alunos que, por sua vez, guardam de recordacédo ou delas se desfazem, o que resulta em
falta de interesse e esforgo por parte dos estudantes, que usam de pressa e improvisagao nessas
producdes textuais (Cezar; Paula, 2013).

Toda educacdo precisa criar condig0es para que o aluno possa desenvolver sua
competéncia discursiva. Um dos aspectos dessa competéncia é o sujeito ser capaz de utilizar a
lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o texto as
diferentes situacGes de interlocugéo oral e escrita (Brito et al., 2011). Sabe-se que a producéo
escrita € complexa, precisa-se antes de tudo ter conhecimentos prévios. E imprescindivel que o
estudante aprenda a ter um olhar critico sobre sua produg&o.

Vendo que ha uma grande lacuna sobre como incentivar, dentro da escola, os alunos a
escreverem, poréem sem tornar este ato fatidico e visto como simples atividade escolar, o ponto
de partida desta pesquisa, realizada por meio de revisdo bibliogréfica, é evidenciar métodos
didaticos aplicados em sala de aula que aprimoram a producéo escrita dos alunos envolvidos,
visto que, na elaboracdo de um texto, os alunos devem ser levados a compreender para quem
estdo escrevendo, os motivos que as levaram a escrever e a forma discursiva adequada a
situacdo comunicativa, que deve favorecer a compreensdo de que 0 processo de escrita retune
as etapas de planejamento, escrita, revisao e reescrita (Santos; Faria, 2020).

Este trabalho, que teve como base as seguintes perguntas: 1) Quais os fatores presentes

no processo de escrita? e 2) Quais praticas pedagdgicas podem ser usadas no incentivo a escrita

dentro da sala de aula?, busca elencar alguns métodos aplicados que podem servir como base




para aplicacdo em escolas como modo de incentivar a produgdo escrita dos alunos, onde é
possivel perceber que a escrita pode deixar de ser apenas objeto de obtencdo de nota, passando

a ser o instrumento de incentivo a escrita por parte dos estudantes.

METODOLOGIA

Foi realizada uma revisdo de literatura em busca de artigos referentes ao tema
“Importancia da produgdo escrita na sala de aula”, sendo selecionados aqueles que trouxeram
metodologias que incentivam a producéo escrita na sala de aula. As pesquisas dos artigos foram

realizadas nas bases de dados Portal de Periddicos da Capes e Google Scholar.

REFERENCIAL TEORICO

O fracasso escolar pode ser relacionado com a falta de dominio dos alunos na produgéo
escrita e leitura (Cerqueira, 2012). Por outro lado, a pratica da producdo textual visa formar
alunos escritores competentes, aptos a criar textos coerentes, coesos e eficazes, sendo papel da
escola propor aos alunos atividades diversificadas que constituam um desafio a sua criatividade
e ao seu desempenho e que permitam desenvolver sua competéncia escrita, conforme
recomendam os Parametros Curriculares de Ensino (Santos, 2008).

Sabe-se, contudo, que produzir textos eficientes ndo é facil. Se pensarmos em um aluno,
a dificuldade ¢é ainda maior: muitas vezes, a escola e a familia ndo Ihe proporcionam um contato
sisteméatico com bons materiais de leitura e com adultos leitores, ou com situagdes que exijam
praticas de leitura e de escrita. Ainda hoje, muitas instituicdes oferecem um ensino de redacéo
centrado no discurso do professor, isto €, 0 aluno escreve para o seu Unico leitor - o professor -
, tentando responder ao que Ihe € pedido: escrever textos a partir do nada e que tenham clareza,
coesdo, coeréncia, etc., e, acima de tudo, rigor gramatical. Diante dessa situacao, torna-se cada
vez mais recorrente o debate acerca de qual seria a metodologia pedagdgica mais adequada a
fim de que os alunos passem a produzir textos marcados por autoria (Fernandes; Santos, 2019).

Ferreiro e Teberosky (1999) afirmam que a construcdo do conhecimento da leitura e da
escrita tem uma ldgica individual, embora aberta a interagdao social, na escola ou fora dela.
Neste processo, 0 aluno passa por etapas, com avangos e recuos, até se apossar do codigo
linguistico e domina-lo. Antes de ser um objeto escolar, escrita € um objeto social. Assim, a

tarefa da escola é levar o aluno a perceber o significado funcional do uso da escrita (e da leitura),

propiciando-lhe o contato com as varias maneiras como ela é veiculada na sociedade. Dai a




relevancia de aproximar os usos escolares da lingua escrita com o aspecto comunicativo dentro
e fora do contexto escolar (Cezar; Paula, 2013). Nesse sentido, o texto é visto como objeto
fundamental do ensino por ser uma forma especifica de manifestacdo verbal ou multimodal de
um sujeito que, ao seu modo, através das diversas perspectivas e possibilidades, busca
estabelecer um determinado tipo de relagdo com o seu interlocutor (Melo; Fontinele, 2017).

O processo de elaboracdo de um texto escrito compreende, necessariamente, as etapas
de planejamento, escrita e revisdo. Devendo-se, ainda, considerar que, a partir da revisao
daquilo que foi escrito surge a necessidade de reescrever o texto, para adequa-lo, segundo os
apontamentos realizados na etapa de revisao, a situacao de producdo. Sendo assim, as praticas
de ensino da escrita devem contribuir para que ela seja compreendida como uma forma de
expressao de si e de criatividade, para que, assim, desempenhe um papel significativo na
socializacdo dos estudantes (Santos; Faria, 2020). Em adic¢éo, a producéo textual no ensino de
lingua portuguesa se apresenta de forma complexa. Produzir textos escritos € um ato complexo,
pois envolve o desenvolvimento da capacidade de coordenar e integrar operagfes de varios
niveis e conhecimentos diversos, como aspectos cognitivos, onde o aluno se depara com a
necessidade de gerar e selecionar conteidos e ideias; aspectos linguisticos, onde deve organizar
linguisticamente esses conteidos e ideias; e aspectos sociais, que consiste no registro do texto,
de modo que ele atenda & finalidade, ao destinatério e a situacdo de interacdo (Silva; Silva,
2019).

Fica assim evidente que, na elaboracdo de um texto, os alunos devem compreender
guem é o receptor da mensagem, 0 motivo de escrever e a forma de discussdo que mais se
adéqua a situacdo comunicativa (Santos; Faria, 2020), e ndo de forma mecanica e apenas como
atividade escolar, o que desencoraja a vontade de escrever dos alunos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos 76 (setenta e seis) artigos encontrados que abordavam a tematica “Importancia da
producdo escrita na sala de aula”, nove foram selecionados por ndao sé descreverem as praticas
pedagogicas, mas apresentarem os resultados da aplicacdo em sala de aula (ver Tabela 1).

Tabela 1. Praticas pedagogicas aplicadas em sala de aula visando o incentivo a producdo textual
dos estudantes.

| PRATICA PEDAGOGICA | FAIXAETARIA | BENEFICIOS |




Producdo de listas textuais

¢ Atividade metalinguistica;

correcdo escrita individual
(Cezar; Paula, 2013)

Fundamental I e |1

. Ensino Atencdo a ortografia e gramatica;
(Sepulveda; Teberosky, * ¢ N g g
2008) Fundamental | e Interpretacéo de textos;
e Maior participacdo em aula.
e Avanco nas producdes textuais da
. i turma, com evolugdo ocorrida na
Reescrita de contos Ensino uestdo estrutural r?a ortografia e na
(Gavaldéo, 2016) Fundamental | a ’ g
linguagem;
e Ampliacdo do vocabulério.
Reescrita de histdrias infantis . X .
, _ Ensino e Producdo de textos cada vez mais
(Sepulveda; Teberosky, .
Fundamental | longos e mais complexos.
2021)
Correcdo oral coletiva e a . -
Ensino e Avangos na organizacdo textual,

ortografia e gramatica.

Correcao interativa de textos

e Escrita mais proficiente do género;
¢ Aprofundamento de alguns
conhecimentos em relagdo as

por meio de lista de Ensino Médio capacidades de linguagem ligadas ao
constatacdes (Lima, 2014) conteudo tematico, ao plano
discursivo e as operages linguistico-
discursivas do género proposto.
¢ Desenvolvimento da autoria;
Discurso pedagdgico escolar Ensino e Os alunos passam de uma posicéo de
(DPE) polémico (Fernandes; | Fundamental Il e somente ouvintes ou repetidores para
Santos, 2019) Médio uma em que possam discursivizar
suas visoes sobre o mundo.
e Adesdo cada vez maior dos alunos
Producdo de jornal escolar . .-
EUEe J Ensino Médio que ,p_)rocuravgm, de . _forma
(Girardi, 2017) voluntaria, maneiras de participar da
projecdo da midia impressa.
x s Evolucdo de uma competéncia
Producdo de historias em . °- ,(;_ P .
. . Ensino linguistica do aluno em apropriar-se
quadrinhos (Martins; . ) «
Fundamental I de escritas e imagens na producgéo de
Lourega, 2014)
texto.
Uso de dicionérios (Bolzan, Ensino e Textos mais detalhados e elaborados;
2012) Fundamental Il | « Ampliagdo do vocabulario.

Em uma pesquisa realizada durante um ano com estudantes do segundo, terceiro e quarto

ano escolar primario de Barcelona, Sepulveda e Teberosky (2008) preconizaram um estudo

voltado para uma alfabetizagdo centrada na leitura, compreensdo e producdo de textos




auténticos, geralmente a partir de livros de literatura infantil que sdo lidos, discutidos e
reescritos e que funcionam como textos-fonte de referéncia. Durante 0 momento de comentar
os livros, em sala de aula, elas promoveram a atividade de producéo de listas resultantes da
analise das caracteristicas discursivas, linguisticas, ortogréaficas e semidticas do texto fonte.
Essas listas evidenciaram que a atividade de listar serve como auxiliar de memaria, mas também
pode estar a servi¢o da construcdo do conhecimento. A atencdo ao texto e a linguagem dos
textos que uma mesma tarefa exige evidencia um trabalho sobre a prépria linguagem, ou seja,
uma atencdo ndo apenas ao mundo representado pelas palavras, mas as palavras que o
representam. Por meio da leitura, da analise de textos auténticos e da producdo de listas, as
criangas passaram a realizar uma estimulante atividade metalinguistica. Outro aspecto
importante da aplicacdo destas listas se refere ao seu carater coletivo e externo, uma vez que a
producéo de listas ativou a participacdo das criangas ao longo do ano letivo. Além disso, por
serem externos, ou seja, por constituirem um material de aula fixo, visivel e disponivel,
constituiram um registro desse processo de pensamento e de trabalho coletivo.

Gavaldao (2016) fez um estudo similar com criangas do 2° ano do ensino fundamental. A
primeira etapa consista na leitura de contos para as criancas, onde, em seguida, as criancas 0s
reescreviam. A terceira etapa foi a revisdo textual coletiva, que foi realizada em outras etapas
também, como processo continuo. A quarta etapa consistia em reescrever novamente o conto,
mas dessa vez em dupla, onde um aluno recitava o conto enquanto o outro o escrevia. Na quinta
etapa, os alunos tinham que escrever um novo final para o conto, sendo esta etapa realizada
individualmente, em dupla e coletivamente. Além dessas etapas, foi realizada a reescritura de
um conto especifico (votado como o favorito dos alunos), e a producdo de um teatro digital.
Através das leituras realizadas, foram analisados alguns efeitos da linguagem utilizada, pois 0s
alunos foram desafiados a reescrever histdrias colocando em jogo 0s conhecimentos que
construiram durante o desenvolvimento das atividades, preocupando-se em utilizar a linguagem
mais adequada e desenvolvendo o comportamento escritor expressando o que queriam contar.
A autora afirma que, durante e apds a aplicacdo dessa sequéncia didatica, foi observado um
grande avanco nas produces textuais da turma, onde verificou a evolucao ocorrida na questao
estrutural, na ortografia e na linguagem. Ela ainda enfatiza que quando os alunos aprendem o
enredo, junto vem a forma e a linguagem que se usa para escrever, diferente da que se usa para
falar. Ao realizar o reconto os alunos recuperaram os acontecimentos da narrativa, ampliando
o vocabulério.

Em um estudo mais recente realizado também pelas autoras Sepulveda e Teberosky

(2021), com dez criancas durante os dois primeiros anos do Ensino Basico, elas documentaram




que quando as criangas tém a oportunidade repetida de produzir textos a partir de uma
determinada fonte, como reescrever histdrias de literatura infantil, lidas e comentadas em sala
de aula - aprendem a escrever textos cada vez mais longos (medidos no nimero total de
palavras) e mais complexos (medidos no nimero total de palavras diferentes e conjuncdes
coordenadas e subordinadas), que incorporam um maior nimero de convengdes gréaficas
(medidas em numero de sinais de pontuacdo) e formas de organizacdo discursiva (marcadores
discursivos e conectores); e que reproduzem maior proporcdo de palavras e expressdes do texto
fonte, fendbmeno chamado de tendéncia a semelhanca. Além disso, elas argumentam que a
reproducdo de discursos também desempenha um papel importante na aprendizagem da escrita
de textos.

Cezar e Paula (2013) realizaram um estudo com criangas do 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental | e sugerem, primeiramente, que o professor tenha como ponto de partida um
género com identidade propria, como uso de bilhetes, cartas pessoais ou carta do leitor,
pequenos contos (que normalmente ja fazem parte do universo desse publico como ouvinte e
leitor), pois sdo géneros mais simples de se apropriar devido as caracteristicas composicionais
para a producdo escrita, até se chegar a outros géneros como a noticia, que exigira maior
habilidade e destreza com a linguagem. Dessa forma, contemplando um género, é possivel
ampliar o escopo de observacdo do professor no ato da corre¢do, ndo se restringindo apenas a
ortografia e aos aspectos normativos da gramética. Outros aspectos ganhariam espago, tais
como: as caracteristicas composicionais do género, a variacao de registro (formal e informal),
a organizacao textual, as condi¢des de producao (o autor, o publico a quem o texto se dirige, 0
objetivo do autor etc.). Em adi¢cdo ao emprego do uso de géneros, eles recomendam que este
seja um trabalho processual, aplicando dois tipos de correcdes: a correcdo oral coletiva e a
correcdo escrita individual. A analise linguistica coletiva ocorre quando o professor seleciona
a producdo textual de um aluno e a escreve no quadro, papel pardo ou faz uso de qualquer outro
suporte para apresentar o texto de um aluno, com a sua permisséo, aos demais, tal como o aluno
0 produziu. O professor escreve 0 texto, corrigindo-o, alterando expressoes, incluindo
informacdes quando algo estiver vago, eliminando repeticdes, incluindo pontuacgdes,
acentuac0es, organizando paragrafos, estabelecendo os lagos coesivos, revendo a ortografia,
substituindo uma linguagem por outra etc. Quanto a correcdo escrita individual, consiste nas
anotacdes que o professor faz no (e sobre 0) texto do aluno.

Em uma proposta similar a referida acima, Lima (2014) propds o método de correcdo

interativa por meio de lista de constatacdes, que permite que o professor leve em consideracédo

na correcdo do texto ndo sé os problemas superficiais, como acentuacdo, ortografia, pontuacao




etc., mas também os que estdo relacionados a adequacao do género e a construcdo dos sentidos
no texto, levando o estudante a refletir sobre outros aspectos envolvidos na producdo de um
texto. A lista de constatacdes € uma ferramenta por meio da qual o professor € levado a interagir
com seu aluno de forma escrita e oral a respeito do texto produzido. E um recurso que tem como
objetivo sintetizar explicitamente as atividades realizadas no desenvolvimento de uma
sequéncia didatica. Além disso, proporciona um trabalho de escrita/reescrita de ordem modular
no qual as inadequacbes apresentadas numa primeira producdo sdo trabalhadas de forma
sequenciada. Além disso, a lista de constatacBes, funcionando como reguladora da
aprendizagem, permite ao educando fazer uma autocritica sobre sua prépria producdo, podendo
assim comparar a sua primeira escrita com as escritas posteriores. Quando utilizada numa
atividade de escrita/reescrita modular, a lista de constatagGes torna-se um instrumento de
mediacéo entre alunos e professores, ja que por meio dela ocorre uma interlocucédo pautada em
um vocabulé&rio mais comum para ambas as partes, uma vez que a correcdo de um texto deve
representar um momento de comunicagao e trocas, deixando de ser vista, tanto pelo professor
guanto pelo aluno, como uma atividade escolar que serve apenas para o estabelecimento de uma
nota. O autor constatou que a correcdo interativa, por meio da lista de constataces,
proporcionou ao estudante uma escrita mais proficiente do género, visto que as observacoes
feitas na primeira correcdo deram ao aluno o suporte para que este revisasse seu texto e
procurasse rever seus erros, preparando-se para a reescrita. O autor verificou também que as
atividades desenvolvidas ao longo dos mddulos ajudaram o agente-produtor a aprofundar
alguns conhecimentos em relacdo as capacidades de linguagem ligadas ao contetdo tematico,
ao plano discursivo e as operac@es linguistico-discursivas do género proposto.

Fernandes e Santos (2019) realizaram uma pesquisa em duas escolas, uma de ensino
fundamental e outra de ensino médio-técnico, onde aplicaram a metodologia de discurso
pedagdgico escolar (DPE) polémico, usando o preconceito racial no Brasil como tema, onde
primeiro foram apresentadas reportagens sobre o tema que foram seguidas de um debate
coletivo em sala de aula. Apds essa exposi¢cdo do tema, os alunos foram inquiridos a escrever
um texto dando suas opiniGes sobre o tema. Os autores refletiram que, se por um lado
observaram claramente gestos interpretativos bastante distintos, por outro, notaram um ponto
de congruéncia entre eles: o desenvolvimento da autoria, quando o sujeito produz o efeito de
originalidade e autenticidade em seu texto, rompendo com meras repeticbes de dizeres,
provocando, assim, deslocamentos de sentidos em suas producdes, o que o coloca em uma

posicao de autor. Mais do que apenas uma tipologia discursiva, o discurso pedagdgico escolar

polémico aparece como um aliado do professor para o desenvolvimento de alunos que consigam




ser autores dos seus proprios dizeres, pois, nessa perspectiva, cria-se uma relagcdo em que estes
passam de uma posi¢cdo de somente ouvintes ou repetidores para uma em que possam
discursivizar suas visdes sobre o0 mundo. Finalmente, eles enfatizam que trabalhar, de forma
mais enfatica, tematicas socioculturais ou transversais que dialogam com a formacdo de um
sujeito-cidadao é de fundamental importancia para o desenvolvimento de uma sociedade
democratica, visto que um sujeito pensante, capaz de refletir sobre as problematicas a sua volta
e produzir sentidos historicizados para o que 1é/vé ou ouve, torna-se cada vez mais necessario
em uma era em que o discurso rompe as barreiras do espaco/tempo nas redes virtuais.

Visando trabalhar géneros textuais diversos, além de dar liberdade de producdo escrita
aos alunos, Girardi (2017) prop6s aos alunos de 3° ano do Ensino Médio a produgdo de um
jornal escolar, onde eram motivados a produzir sobre assuntos que sao de seus interesses, sem
imposicdo de um género textual comum, uma vez que a escolha do género dependera
exclusivamente da mensagem e da maneira como os alunos iriam divulga-la. Dessa forma, ao
elaborarem uma midia jornalistica impressa, os alunos ndo so tém o contato com a producgéo
textual em si, mas também com o uso de tecnologias que permitirdo essa acdo. A autora declara
gue 0s géneros textuais mais comumente utilizados em midia jornalistica impressa sdo bastante
diversificados, por abarcarem nédo so a formalidade da lingua, em géneros como o editorial, a
reportagem e a noticia, por exemplo, mas por suportarem e aceitarem também a informalidade
em géneros como a charge e a cronica, o que permite que os alunos, ao atuarem na elaboracéo
de um jornal escolar ndo so6 tém a possibilidade de se expressarem com liberdade, como também
tém a oportunidade de mostrar uma visdo critica acerca dos usos que fazemos da lingua. Antes
de comecarem a produzir, os alunos conheceram profissionais da &rea, os quais compartilharam
um pouco sobre o meio jornalistico. Em sequéncia, os alunos pesquisaram sobre como fazer
um jornal, ficando a vontade para distribuir as funcdes de acordo com as habilidades de cada
um, escolhendo fazer textos mais longos ou mais curtos de acordo com os editoriais e da matéria
a ser redigida, enquanto outros preparavam layouts ou mesclavam texto e desenhos. A terceira
etapa foi a producdo textual, onde podiam fazer uso de quaisquer tecnologias que achassem
necessarias, como o smartphone, que demonstrou ser um importante aliado na producédo dos
alunos. A etapa seguinte foi a avaliacdo dos textos, onde os alunos davam opinides positivas e
negativas acerca dos textos uns dos outros, que depois eram enviados para a professora fazer as
correcdes e autorizar a publicacdo. A Gltima etapa foi 0 processo de criacdo de titulo e layout,
que foi realizado por alguns alunos pré-selecionados, além da organizacdo dos textos e

compilacéo de todo o material enviado. A autora ressalta que durante todo o processo, verificou-

se a adesdo cada vez maior dos alunos que procuravam, de forma voluntaria, maneiras de




participar da projecdo da midia impressa, enfatizando que a apropriacdo de ferramentas que
dinamizem a aula, a diversificacdo das metodologias que levem em consideracao a realidade
do aluno e aampliacao das fontes de aprendizado sdo elementos fundamentais para a construcao
do conhecimento.

Em um estudo com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, Martins e Lourega (2014),
apos a aplicacao prévia de um questionario, sugeriram a construcao de histdrias em quadrinhos
como plano de aula e producdo textual em sala de aula, através de um software, visando
verificar o qudo estruturado o género textual estava, levando em consideracdo o uso das
diferentes variantes da lingua, a fala das personagens adequadas ao seu interlocutor, a clareza e
objetividade na exposicdo de ideias, a articulacdo de palavras, a sequéncia logica e coerente do
que se pretende em uma narrativa, e 0s elementos coesivos e gramaticais postos no texto.
Durante todo o desenvolvimento da pratica pedagdgica, as autoras observaram que ha uma
competéncia linguistica do aluno em apropriar-se de escritas e imagens na producédo de texto.
Elas concluiram que a interacdo e insercdo entre tecnologias educativas aos contetdos em
leitura e producdo textual refletem uma nova abordagem em gerar ensino-aprendizagem em
sala de aula.

Por ultimo, trazendo uma metodologia um pouco diferente das ja citadas, Bolzan (2012)
sugeriu o uso de dicionarios como ferramenta para incrementar a escrita dos alunos. O uso do
dicionario foi proposto como uma ferramenta que pode acelerar a aquisi¢do lexical de quem
comeca a utiliza-lo. Com essa aquisicao, inicia-se a etapa do uso dessa linguagem adquirida em
contexto, momento em que as produgdes textuais entram no processo. Com isso, a autora,
primeiramente, fez uma intervencdo no grupo de alunos, denominado Grupo de
Experimentagdo (GE), com um trabalho sobre o uso de dicionarios escolares (Tipos 1, 2 e 3)
em producdes textuais. De cada um dos 25 alunos de uma turma de uma escola municipal de
Garopaba/SC, foram incluidos trés textos com diferentes intervencdes (dos colegas, dos
professores e dos dicionarios). Ela relata que a maioria dos alunos (23) que constituiram o GE
aumentou o vocabuldrio em textos reescritos, bem como melhorou na estruturagdo e no
detalhamento dos elementos narrativos. Os textos reescritos com a intervencao dos dicionarios
eram mais detalhados e elaborados, por meio do uso do vocabulario estudado durante os
processos de interacdo entre professor/aluno, aluno/aluno, aluno/dicionarios. Além disso, com
criticas e sugestdes, novas obras poderdo ser produzidas, mais adequadas didatica e
pedagogicamente as diferentes faixas etarias dos alunos. Além disso, pela viabilizacdo e

desenvolvimento de uma pratica que aborde os dicionarios na escrita e na reescrita de textos e

pela interacdo entre alunos, professores e instrumentos didaticos, havera a possibilidade de se




escrever com mais propriedade, possibilitando aos alunos o dominio da norma padréo de forma

mais significativa.

CONSIDERAGOES FINAIS

As discussbes em torno das dificuldades de efetivacdo do processo de ensino-
aprendizagem de lingua materna, neste caso especifico, a Lingua Portuguesa, tem gerado,
principalmente entre os educadores, a necessidade de se buscar alternativas e/ou estratégias que
0s ajudem a otimizar ou minimizar tais problematicas. Diante dessas preocupac0es, torna-se
cada vez mais pertinente a necessidade de se repensar as praticas pedagogicas, que por muito
tempo tem orientado o trabalho dos educadores em sala de aula, a fim de que se encontrem
perspectivas e sejam definidos novos rumos no que diz respeito ao estudo da linguagem.

Como ficou evidente com embasamento tedrico, embora existam diversos relatos que
caracterizem a producdo textual nas escolas como mecénica e sem propdsito, que Sao
implementadas apenas com a finalidade de obtengdo de notas, ha diversas alternativas para
gerar fascinio, por parte dos alunos, para com a escrita, seja através de reescritura de textos, por
uma correcdo interativa e coletiva que reforce a dinamica professor-aluno, ou pelo uso de um
tema que atraia a vontade dos alunos de exporem suas opinides, pela confec¢do de um jornal
escolar com liberdade de uso de género textuais, pela redacdo de historias em quadrinhos ou

pelo simples uso do dicionario para incrementar o vocabulario dos alunos.
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