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RESUMO

Este artigo teve como objetivo analisar as possiveis relagdes e distanciamentos da Lei
13.415/2017 da Reforma do Ensino Médio e a concepcdo da qualidade na educacdo sob a 6tica
dos professores dessa modalidade de ensino. A reforma do ensino médio alterou em varios
sentidos a Educacdo Basica, desde a carga horéria escolar até a grade curricular. Para
compreender melhor tais mudancas, foram realizadas entrevistas online compostas por oito
questionamentos com a participacdo de professores ativos na Educacdo Basica, juntamente com
0s pressupostos de (Celso Jodo Ferreti) e Rosimar Serena Siqueira Esquinasill, 11 e Jarbas
Dametto I, 1V). Os resultados indicaram que a Reforma do Ensino Médio ainda tem muitos
pontos a serem avaliados e estudados para que se consiga atender satisfatoriamente a classe
educacional. Percebeu-se também a necessidade de um maior estudo sobre a reforma por parte
dos professores, pois eles precisam compreender bem o que implica tal lei uma vez que ela
impacta diretamente em suas praticas.

Palavras-chave: Professores, Qualidade na educacéo, Reforma do Ensino Médio.

1. INTRODUCAO

O presente estudo partiu do interesse em compreender como 0s professores de
matematica e historia percebem a Reforma do Ensino Médio. Nessa direcdo, o trabalho
procurou relacionar alguns pontos pertinentes presentes na Lei de Reforma do Ensino
Médio — Lei 13.415, bem como caracterizar o conceito de qualidade na educacéo e

apontar o olhar dos professores sobre a politica publica educacional.
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De acordo com Azevedo (2003), universidades, faculdades e institutos de ensino

podem ser citados como praticantes de politicas publicas educacionais que possuem um
papel relevante tanto para a sociedade civil como para a sociedade académica. Dessa
forma, os estudos e debates sobre a implantacdo de novas politicas publicas sdo

necessarios para o sucesso da educacao.

As criacOes de politicas publicas devem visar o bem estar e uma maior qualidade
social para a populacdo de um pais. Assim, politica publica pode ser definida como
“tudo o que um governo faz e deixa de fazer, com todos os impactos de suas agdes e de
suas omissdes” (AZEVEDO, 2003, p. 38). Desse modo, politicas publicas educacionais

sdo um conjunto de acBes que um governo faz ou ndo faz no ambito da educacéo.

A Lei 13.415/2017 — Lei da Reforma do Ensino Médio — € um exemplo de
politica publica educacional para a Educacdo Basica, sendo valida para todo territério
brasileiro, cuja aplicacdo necessitara de uma mudanca metodoldgica estratégica do
mediador para com o aluno em sala de aula.

Em virtude disso, esta investigacao teve por finalidade analisar a visdo pratica da
Lei diante da compreensao da qualidade educacional nos anos finais da educacéo basica
(Ensino Médio). Para isso, buscou-se levantar uma discussdo sobre a tematica com
professores ativos nessa etapa de ensino a fim de caracterizar suas concepcées sobre a

reforma do ensino médio e como tais mudancas afetam a qualidade educacional.

2. LEI N°13.415 DE 16 DE FEVEREIRO DE 2017

A Lei 13.415/2017 altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB e cria
uma politica para fomentar a incluséo de escolas do ensino médio em tempo integral. A
mudanca na Reforma do Ensino Médio é caracterizada pela proposta de alteracdes no
sistema de ensino, que vao desde a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), até a
carga horaria do ensino e a estrutura do curriculo.

A reforma no curriculo do ensino médio tem como objetivo tornar o documento
mais fluido, atendendo aos interesses dos alunos. Dessa maneira, € de extrema

importancia essa mudanga no curriculo devido a baixa qualidade do ensino médio que é
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ofertado pelo pais e a necessidade de tornar esse ensino atraente para seu publico, tendo
em vista os altos nimeros de abandono e/ou reprovacao (FERRETTI, 2018).

Em seu art. 1° § 1° a lei define como se daré a nova carga horaria no ensino medio:

A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser
ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas
horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo méaximo de cinco
anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de margo de
2017 (BRASIL, Lei 13.415, 2017).

Em consonancia com o aumento da carga horéria, as instituicbes consolidaram
modificagdes ao longo dos anos a partir da publicacdo oficial em 2017, tais mudancas
foram iniciadas neste ano com o0s educandos ingressantes no Ensino Medio,

acompanhando-o até o terceiro ano do ensino médio.

No § 7° do art. 3°, a Lei define como deve ser a formacéo do aluno, preparando-
0 para sua vivéncia em sociedade, pois, “os curriculos do ensino médio deverdo
considerar a formacao integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a
construcdo de seu projeto de vida e para sua formacao nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais”. (BRASIL, Lei 13.415, 2017). Mais que uma formacéo teorica, o
individuo necessita de experiéncias construtivas, compreendendo que as escolas formam
cidaddos e que a tal sociedade € constituida por leis, direitos, laser, vivéncias, entre
outros componentes. Assim, a jornada extracurricular € influenciadora direta na vida

adulta dos estudantes e tais vivéncias devem estar presentes em sala de aula.

No § 8° do art. 3°, sdo expostas as formas avaliativas que devem ser adotadas

pelas unidades de ensino, preparando o aluno para 0 mundo contemporaneo:

Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo processual e
formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades
tebricas e préticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e
atividades on-line, de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre: | - dominio dos principios cientificos e tecnol6gicos que presidem
a producdo moderna; Il - conhecimento das formas contemporéneas de
linguagem (BRASIL, Lei 13.415, 2017).

Com o crescimento dos avancgos tecnoldgicos na sociedade atual, as informacdes
chegam em segundos nas mdos dos alunos, deste modo, o mundo virtual faz parte da
vivéncia dos educandos. Partindo deste principio, inserir elementos virtuais em sala de
aula torna-se cada dia mais vidvel para agucar o interesse do aluno nas aulas

consideradas tradicionais. Ao trabalhar com softwares e sites, pode haver o
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matematica e biologia; construindo, assim, saberes extracurricular elencados

anteriormente.

Segundo Silva (et al., 2017), o curriculo sera formado por disciplinas de cunho
obrigatdrio e itinerarios formativos®. As disciplinas obrigatdrias devem compor 60% da
carga horéria estabelecida para o curso, sendo elas: portugués, matematica, inglés,
estudo e pratica de educacdo fisica, arte, filosofia e sociologia. O autor destaca que, as
Gltimas quatro disciplinas s6 sdo obrigatdrias na BNCCS®, ja portugués e matematica, sdo

obrigatorios durante todo o ensino médio.

Conforme Silva (et al., 2017), os 40% restantes do curriculo serdo formados por
disciplinas de carater optativo, ou seja, serdo compostos por itinerarios formativos

dispostos pelas instituicdes de ensino e escolhidos pelos alunos.

No que tange a formacgdo docente, a Lei 13.415 traz em seu artigo 6° que
profissionais com notorio saber podem ocupar postos de trabalhos no que se refere a
educacdo técnica e profissional. Ndo especificamente precisam ter formacdo para atuar
nesta modalidade de ensino, mas é preciso uma experiéncia de trabalho comprovada:
No art.62° traz que a formacao de docentes para atuar na educacéo bésica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino

fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

1.1 CONCEPCAO DE QUALIDADE NA EDUCACAO

Uma educacdo de qualidade deveria ser sinbnimo de igualdade educacional, de
modo que nenhum estudante fosse excluido, atingindo assim todos que fazem parte do
ambito escolar. De acordo com Gadotti (2013), falar em qualidade na educacdo é falar
da qualidade do professor, aluno e do meio em que estdo inseridos. Um ambiente

harmdnico melhora a qualidade de vida dos envolvidos e tal mecanismo necessita da

> Itinerarios formativos: referente ao conjunto de disciplinas, oficinas, nlcleos de estudos, que o0s
estudantes poderdo escolher durante o seu ensino médio para se aprofundar em uma é&rea do
conhecimento (PORTAL MEC, 2018).

® Documento que rege a proposta curricular para a Educacio Basica.



participacdo tanto nos ciclos sociais extraescolares como no meio escolar. Percebe-se

entdo que:

ndo ha qualidade na educacdo sem a participacdo da sociedade na escola. A
garantia de espagos de deliberacdo coletiva esta intrinsecamente ligada a
melhoria da qualidade da educacdo e das politicas educacionais. SO aprende
quem participa ativamente no que esta aprendendo (GADOTTI, 2013, p. 2).

Faz-se indispensavel inserir a sociedade em um contexto de ensino e
aprendizagem, pois as vivencias do aluno fora da escola sdo relevantes para o contexto
qualidade educacional, uma vez que as instituicdes preparam os alunos para serem 0s
cidaddos dessa sociedade.

Outrora, pensar na sociedade compondo a qualidade da educagdo requer uma
visdo particular de cada pais, todavia as agdes desenvolvidas particularmente pelos
governos pontuam os diferentes niveis de qualidade de um Estado para outro. Segundo
Dourado e Oliveira (2009), € importante perceber o compromisso de cada pais com a
educacdo, como sdo materializados em politicas, programas e acdes educacionais e
como séo construidos nas escolas.

Muitos aspectos influenciam o pleno desenvolvimento, como acessibilidade para
todos, qualidade das aulas, condic6es estruturais da escola, os materiais disponibilizados
para os alunos e professores, a qualificacdo dos mestres, o bem-estar emocional, entre
outros. Esses aspectos que, por fim, condicionam a um desempenho melhor por estarem
em um ambiente harmdnico para o aprendizado, podem ser responsaveis por melhores
notas, tendo em vista que um dos distratores do nivel qualidade sdo o0s parametros

avaliativos governamentais.

Os parametros de qualidade ndo estdo presos tdo somente a notas individuais
e/ou avaliacdes institucionais, vado muito alem disso: é preciso observar de forma mais
profunda, atenciosa e como comportam-se a longo prazo, ou seja, ndo sO

estatisticamente.

2 METODOLOGIA

O presente trabalho buscou apresentar uma metodologia de abordagem
qualitativa, sendo também classificada como documental, uma vez que a pesquisa foi

desenvolvida através da Lei da Reforma do Ensino Médio. No entanto, ela também
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pode ser considerada como um estudo exploratorio, tendo em vista que foram
levantados dados sobre quais apresentam possiveis relages e distanciamentos sobre a
reforma do ensino médio sob o olhar do professor, propostos pela Lei 13.415 e a
concepcao de qualidade da educacdo. Para tanto, foram entrevistados quatro professores
do Ensino Médio, sendo dois professores de Matematica e dois professores de Historia.
Os professores de Histl e Matl lecionam em S&o Caetano - PE e os professores Hist2 e

Mat2 lecionam em Cachoeirinha - PE.

O foco do estudo foram os professores, pois, sdo eles que cotidianamente estao
no interior das escolas, colocando a politica publica educacional em funcionamento.
Para levantamento dos dados foram realizadas entrevistas via Zoom e Google Meet,
compostas por oito perguntas. As analises das respostas dos docentes tiveram como
foco mapear as concepgdes que eles tém sobre a reforma do ensino médio e a qualidade
na educacdo, identificando as vantagens e/ou limitagdes da reforma por meio da visao

deles.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da pesquisa apresentaram alguns pontos da Lei 13.415, bem como a
andlise das entrevistas realizadas com os professores do Ensino Médio, citados
anteriormente no percurso metodoldgico. Buscou-se entender quais sdo as possiveis
relacGes e distanciamentos sobre a Reforma do Ensino Médio (Lei 13.145) e a qualidade
da educacdo, identificando as vantagens e/ou limitacdes da reforma por meio da visdo

dos professores.

As perguntas que constam na Tabela 1 serviram para guiar as entrevistas, que
foram realizadas através das plataformas Zoom e Google Meet, no periodo de
21/10/2020 a 25/10/2020, das 17h as 20h. A fim de zelar por suas respectivas
identidades, foram criados nomes ficticios para os professores entrevistados. Os
professores Histl e Matl atuam em uma escola privada de Sdo Caetano - PE, enguanto

os professores Hist2 e Mat2 atuam em uma escola publica de Cachoeirinha - PE.

Descricao dos professores entrevistados:




e Histl: Solteira, 27 anos. Leciona desde os 18 anos. Passou por vérias escolas e

hoje trabalha em duas instituigdes;

e Matl: Solteiro, 28 anos. Formado em Licenciatura em Fisica (UFPE), leciona
Fisica e Matemaética ha cinco anos;

e Hist2: Casado, 47 anos. Leciona desde os 21 anos. Mestrando na UFPE/CAA,

e Mat2: Casado, 30 anos. Graduado em Engenharia Civil, tem especializagéo na

area de Educacdo e leciona ha seis anos.

Tabela 1 -Perguntas utilizadas nas entrevistas

Pra vocé o que foi ou o que significa a Reforma do Ensino Médio?

Quanto a reforma do Ensino Médio, vocé acha que essa politica traz garantias quanto a uma maior
qualidade na educagéo?

A mudanca curricular e a alteracdo das escolas para o ensino integral, propostas pela reforma do
ensino médio, seriam suficientes para tornar o ensino atrativo para os alunos e professores, de uma
forma que a evasdo escolar e as reprovagdes fossem diminuidas?

Uma vez que temos no ensino médio apenas portugués e matematica como disciplinas de maior
carga horaria, como vocé imagina que devem ser planejados os itinerarios formativos pelas
instituicOes de ensino?

Como teremos portugués e matematica como prioridade, com aumento de cargas horarias em
detrimento de outras disciplinas, quais sdo as vantagens e desvantagens dessa modifica¢do?

No que diz respeito a formacéo do aluno, o que a reforma do ensino médio pretende alcancar?

Como vocé imagina uma qualidade na educacdo no ensino médio? E como pode ser materializada
em politicas publicas educacionais que visem uma qualidade na educacgéo?

Diante de todas as perguntas feitas, vocé gostaria de acrescentar algum ponto que nado foi exposto?

Fonte: Elaborado pelos autores.

De acordo com as respostas obtidas no questionamento 1, a Reforma do Ensino
Médio tem como objetivo melhorar a educacdo no pais, preparando o aluno para o
mercado de trabalho; por outro lado, a reforma também tirard espaco das ciéncias
humanas. O professor Matl enxerga a reforma como positiva, por priorizar matematica
“(...) a reforma do ensino médio tenta trazer para o ambiente escolar uma aproximagao
ao ambiente de trabalho, acho interessante (...)”. A professora Histl tem outra opinido:
“(...) eles tentaram justamente igualar os assuntos porque existe uma desigualdade
muito grande de assunto (...)”. Em contraste com a visdo da docente, percebemos que a

sua resposta esta equivocada, visto que se a reforma buscasse igualar os assuntos das
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disciplinas, ndo teriamos a diminuicdo de carga horéria de matérias em detrimento de

outras.

Uma das respostas que chamou bastante atencdo foi a do professor Hist2: “(...) a
reforma do ensino médio é uma proposta neoliberal de alteracdo curricular que
pretende, de certa maneira, fazer com que 0 estudante opte pelas escolhas dos
componentes curriculares que ele quer cursar (...) a reforma, de certa forma, vai tirar um
pouco o espago das ciéncias humanas”. Além disso, entende-se isso sobre a reforma do
ensino médio da mesma forma que ele, os alunos irdo escolher os itinerarios formativos
a partir dos que serdo disponibilizados pela instituicdo de ensino, assim, mesmo que ele
queira cursar algum itinerario especifico, havera uma limitacdo de acordo com aquilo

que sera disponibilizado pela institui¢do.

Para 0 questionamento 2, obtivemos respostas que se opunham, ao afirmarem
que que a reforma do ensino medio ira trazer garantias para uma maior qualidade
educacional e que a reforma ndo alcancard essa qualidade educacional. O professor
Matl disse: “(...) eu acredito que sim, vai meio que igualar as duas redes de ensino,
tanto a rede publica como a privada”. Para o professor Matl tudo ira depender da escola

e do professor gostar do que faz, assim, tudo ficara melhor.

Os professores que ndo acreditam na qualidade educacional a partir da reforma e
abordam em suas respostas 0s seguintes pontos: o problema na educacdo ndo esta
apenas na BNCC; o pais ja passou por outras reformas e ndo obteve éxito; o professor
ndo tera autonomia e os estudantes ndo tém condicdes de escolher quais disciplinas
seguir e as escolas precisam de estrutura e financiamento adequados ao ensino integral.
Em suma, as escolas precisam estar preparadas para o ensino em tempo integral, bem
como os professores para a reforma do ensino médio, porém, a ideia de que a reforma é
capaz de igualar as redes de ensino parece inadequada, pois 0s contextos sociais dos

alunos das redes publicas e privadas de ensino sdo muito distintos.

Nas respostas para 0 questionamento 3, o ensino integral tem pontos positivos e
os professores gostam dessa proposta. De acordo com eles, os alunos passardo mais
tempo na escola, terdo mais comprometimento com a rotina escolar e garantia de
refeicbes adequadas. Para isso, no entanto, é importante que as escolas estejam

preparadas para atender seus alunos na modalidade de ensino integral. Quanto a



VIl Congresso Nacional de
Educagdo [

mudanca curricular, apenas a professora Histl falou sobre: “(...) eu acredito que ¢
preciso caminhar a passos lentos e graduais para tentar entender que a proposta da
reforma é boa para todos os lados, tanto para o professor, porque agora ele realmente
precisa dar aula, ele precisa ser bom, porque se ele ndo for bom o aluno pode escolher
qualquer outro professor para ter aquele contetdo (...) e para 0 aluno é um pouco mais

dificil, porque ele tem que ter responsabilidade de escolha”.

De acordo com as respostas para 0 questionamento 4, percebeu-se que trés dos
quatros professores ndo entendem como funcionardo os itinerarios formativos, pois o
professor Mat2 afirmou: “(...) eu ndo tenho uma opinido formada sobre esse assunto”. O
professor Hist2 disse: “(...) eu acredito que a GRE vai priorizar as areas de ensino de
Portugués e Matematica, porque sao elas as que tém maior peso nas provas de indice, ja
as outras areas vao ficar escassas”. Na resposta do professor Hist2, houve um equivoco,
pois as disciplinas de portugués e matematica ja s@o as disciplinas obrigatdrias para a
reforma, a pergunta se destina aos itinerarios formativos, que ndo foram abordados pelo
entrevistado. O professor Matl ndo respondeu diretamente ao questionamento, em sua

resposta ele fez uma critica aos projetos que sdo feitos nas escolas publicas.

Destaca-se a resposta da professora Histl: “(...) dentro das escolas publicas eles
vdo tentar alinhar (GRE)’ todas as escolas publicas com os mesmos itinerarios, ja as
escolas privadas terdo um diferencial, porque vao poder escolher qual disciplina eletiva
oferecer para o aluno, isso também vai ser uma questdo de maior competicdo entre as
escolas (...) eu, enquanto professora, tenho certeza que as escolas privadas vao investir
mais na area de salde, porque quando vocé pergunta ao aluno qual é a profissdo que ele
quer exercer, a grande maioria diz que é Medicina, entdo as escolas privadas vao
aproveitar desse senso/sonho que o aluno tem para oferecer itinerarios na area de
saude”. O segundo argumento da professora sobre a escolha de itinerarios formativos
pelas instituicdes privadas de ensino é pertinente, uma vez que 0s itinerarios serao

formados com consulta a toda comunidade escolar.

Diante das respostas ao questionamento 5, conclui-se que os professores de
historia veem exclusividade para portugués e matematica e desfavorecimentos as outras

areas de ensino. Destaca-se a resposta do professor Mat2, citando que os alunos nao tém

7 Geréncia Regional de Educacio — 6rgéo ligado a Secretaria de Educaco, onde atua em consonancia
com prefeituras e comunidades escolares, visando uma melhor educacéo no Estado.



um preparo para 0 ensino superior, ndo vendo nesta questdo nenhuma desvantagem.

Levando em consideracdo o que foi respondido pelos professores, entende-se como
desvantagem a necessidade de saber apenas o basico de outras areas, seja em um curso

superior ou no mercado de trabalho.

No questionamento 6, trés dos quatros professores concordam que a reforma
busca o engajamento do aluno para o mercado de trabalho, principalmente para
trabalhos que envolvam cursos técnicos como requisito. O professor Hist2 ndo
respondeu o que de fato a pergunta pretendia, ele fez uma critica ao tratamento especial
dado as disciplinas e disse que ndo via a reforma do ensino medio como beneficio.
Enfatizamos a resposta da professora Histl: “(...) a reforma do ensino médio quer
alcancar mais proletarios, ou seja, mais trabalhadores, agora especializado/capacitado ja
que estdo saindo do ensino médio sem saber, esse € o grande problema, ninguém esta
preocupado com a educacdo humana, estdo preocupados com a maquina que move 0
sistema, ou seja, 0 proletariado (...) a reforma do ensino médio é deixar o aluno mais
capacitado no mercado de trabalho”. Essa resposta vai de encontro a todas as criticas
levantadas por Ferratti (2018), em que mesmo propagando essa busca social igualitaria,

no fim, a reforma objetiva apenas a capacitacdo para o0 mercado de trabalho.

Em resposta ao questionamento 7, os professores responderam em partes, pois
ndo materializaram suas respostas em algum exemplo de possiveis politicas publicas.
Quanto a primeira parte do questionamento, como imaginam uma qualidade
educacional no ensino médio, eles citaram: engajamento das pessoas
envolvidas/politicos; valorizacdo dos professores; precariedade de estrutura fisica e

curricular das instituicdes, que acabam comprometendo a qualidade de ensino.

Serdo enfatizadas algumas respostas dos entrevistados ao questionamento 7 que
se destacaram: Histl — “(...) sdo varias lacunas existentes na nossa educagdo, mas isso
s0 vai parar de acontecer quando nossos politicos pararem de tirar o dinheiro da
educacdo e colocar em qualquer outra coisa”. Matl — “(...) em relagdo a politicas
publicas vem logo aquela relacdo de cotas, eu sou contra a cota racial, por qué? Porque
dar aquela visdo que negro € incapaz (...) eu acredito que nossos governantes tem que

dar qualidade na educagio num todo”. E importante ressaltar que o questionamento nio




politicas publicas ja existentes.

Sobre o questionamento 7, o professor Mat2 afirma: “(...) antigamente a gente
até podia dizer que o problema era do professor, porque os professores ndo tinham
formagdo ou eram de outras areas (...)”". Ele concluiu a resposta dizendo que,
atualmente, os professores tém boas formacdes e o que falta é investimento na qualidade
das instituicdes de ensino. Logo, a falta de materiais e de acesso as novas tecnologias
numa era de tantos avangos sdo fatores que podem impossibilitar os professores de

realizar um trabalho mais eficiente.

Na questdo 8, foi dedicado um espago para 0s professores acrescentarem algo
que ndo foi abordado na entrevista e/ou fazer uma reflexdo sobre o que sentiram ao
serem entrevistados. Dois professores acharam as perguntas bem elaboradas. A
professora Histl acrescentou que a educagdo so vai mudar quando a sociedade mudar.
Ja o professor Matl afirmou que ha coisas que deveriam ser implementadas, sem
especificar quais, e complementou: “ndo adianta s6 jogar aulas nos alunos sem ter uma

boa estrutura nas escolas”.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Mediante os relatos, infere-se que os professores ndo estdo atentos a reforma do
ensino medio como deveriam. Um exemplo disso foi quando foram questionados a
respeito de como deveriam ser elaborados os itinerarios formativos e os professores nao
conseguiram responder de maneira concreta.

A reforma do ensino médio apresenta muitas lacunas a serem debatidas. Uma delas ¢é a
desvalorizacdo do professor, pois o artigo 6° da Lei 13.415/2017 estabelece que o0s
profissionais com notorio saber podem administrar conteldos de areas afins a sua
formacdo ou experiéncia profissional, dessa forma, esses professores ndo passariam por
uma licenciatura e estariam ocupando espaco de professores ja formados.

Outro ponto é guanto a priorizacdo das disciplinas de Portugués e Matematica.
Por mais que o aprofundamento nessas disciplinas seja essencial, o déficit nas outras
areas sera descomunal e trard consequéncias para o aluno, uma vez que outros

componentes curriculares ndo serdo obrigatérios. Além disso, a reforma aproxima o



“qualificada”; justificando o encaminhamento mais intenso desses estudantes a0 ensino

técnico que ao ensino superior.

Portanto, diante das contribuicbes dos entrevistados, observou-se a
inconveniéncia de uma sociedade regida e precursora de leis, projetos e medidas que, na
verdade, sempre vestem uma numeragdo muito menor que a prevista para a realidade.
Tendo poucos a sorte de se encaixar nessa padronizacdo, sendo que o0s professores
possuem criticidade suficiente para analisar essas questdes, pois séo eles que vivenciam

essa realidade todos os dias na sua pratica de lecionar.
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