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RESUMO

Esta pesquisa teve como finalidade analisar as concepgfes e a importancia da formagdo continuada
para o trabalho do professor do Ensino Médio Integrado. Para os procedimentos de pesquisa, foram
realizadas a revisao da literatura e a analise de documentos. A coleta de dados ocorreu por meio da
realizacdo de questionarios com professores e pedagogos do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco/Campus Recife. A analise e interpretagdo dos dados basearam-se nos
principios da analise de conteido. Os achados da pesquisa sugerem que os professores reconhecem a
formacdo continuada como importante para o trabalho docente, tendo em vista que permite a
atualizacdo dos conhecimentos, a melhoria da pratica e um espago para socializacdo de experiéncias.
Conclui-se que a formagdo continuada dos professores é necessaria para que o Ensino Médio
Integrado seja para o aluno uma formacdo que atenda, de fato, aos principios da formacdo humana
integral. Para isso, o processo formativo demanda a necessidade de promover novos estudos e
ressignificagdes, ser mediado pela pratica em sala de aula e envolver de forma complementar as
seguintes dimensdes: 0s principios do Ensino Médio Integrado e a relagdo com o mundo do trabalho; a
formacdo na area dos conhecimentos especificos para o dominio do contetdo a ser ministrado; e a
formac&o didatico-politico-pedagdgica necessaria para a pratica docente em sala de aula.

Palavras-chave: Formagdo Continuada do Professor, Ensino Médio Integrado, Educagdo Profissional
e Tecnolégica.

1 INTRODUCAO

As discussdes envolvendo a formacdo de professores para o Ensino Médio Integrado
(EMI), que une a formacdo profissional a educacdo béasica, vém ganhando espago entre
educadores e pesquisadores. Ocorre que as constantes mudangas no mundo do trabalho
exigem cada vez mais dos alunos egressos dessa modalidade e, como consequéncia, aos
professores fica a necessidade de refletir que ja ndo cabe ter apenas os conhecimentos
relativos a dimenséo técnica que resultam no treinamento para uma atividade laboral.
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tecnologos e licenciados tém formacdo na &rea da Educacdo Profissional e Tecnoldgica

(EPT), que seria ideal para atuar na modalidade. E um cenario preocupante, tendo em vista a
necessidade de compreender os principios da relacdo existente entre educacéo e trabalho,
pertinente ao EMI.

Diante disso, tomamos como objetivo geral deste estudo analisar as concepcoes e a
importancia da formacdo continuada para o trabalho do professor do EMI. Para tanto,
desenvolvemos o tema por meio da revisao da literatura e analise de documentos e, como
instrumento de pesquisa, aplicamos questionarios com professores e pedagogos do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE)/Campus Recife.

O referencial utilizado para fundamentar as discussfes aqui apresentadas pauta-se em
estudiosos que se dedicam a investigacdo e producdo tedrica relacionada a formacao
continuada do professor, EMI e EPT, como: Moura (2014), Ramos (2008), Ndvoa (2002),
Imberndn (2011), entre outros. Ja em relacdo aos documentos analisados, foram os editais de
selecdo do IFPE (IFPE, 2014; 2016; 2017), de forma a compreender as exigéncias quanto ao
perfil de ingresso do professor na Instituicao.

Para melhor localizar o leitor, o artigo esta estruturado de modo a abordar os sentidos
da integracéo entre educacédo e formacéo para trabalho, a importancia da formacao continuada
para o trabalho docente e as concepcdes para a formacéo do professor. Em seguida, o espago
estad destinado a apresentacdo do percurso metodoldgico da pesquisa e a analise dos dados. E,

por fim, estdo as consideracdes finais.

2 INTEGRACAO DO ENSINO MEDIO COM A EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

A formacdo ofertada no EMI é definida por alguns autores (CIAVATTA, 2005;
FRIGOTTO, 2005; RAMOS, 2008, 2017; SAVIANI, 2007) como formacdo integrada,
omnilateral, politécnica ou tecnolégica. E uma formacdo com entendimento de que a
finalidade da profissionalizagdo ndo teria fim em si mesmo, muito menos se pautaria pelos
interesses do mercado, mas se constitui numa possibilidade a mais para que o sujeito construa
seu projeto de vida, tendo acesso as conquistas cientificas e tecnoldgicas da sociedade.

Ciavatta (2005) afirma que os termos formacdo integrada, formacdo politécnica e

educacao tecnoldgica buscam responder as necessidades do mundo do trabalho permeado pela

presenca da ciéncia e da tecnologia como forgas produtivas e geradoras de valores e fontes de




riqueza. Para autora, o que se busca ¢ garantir “(...) o direito a uma formacdo completa para
a leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica.” (CIAVATTA, 2005, p. 3).

Na formacdo no EMI, a escola enguanto instituicdo que constrdi, sistematiza e
socializa o conhecimento assume a tarefa de contextualizar as demandas da nova ordem
econdmica e social com as préticas exercidas em seu interior, impulsionando o
desenvolvimento educacional e socioeconémico do pais. Tem, entdo, como pilares uma escola
ndo dual, mas sim que seja unitaria, garantindo a todos o direito ao conhecimento; e uma
formacdo politécnica, que possibilite 0 acesso a cultura, a ciéncia e ao trabalho por meio da
educacdo basica e profissional (RAMOS, 2008).

Algumas mudancas no curriculo e na pratica dos professores tornam-se, assim,
necessarias, na intencdo de ter a unidade entre teoria e préatica, proporcionar a compreensao
global do conhecimento, considerar o trabalho como principio educativo e promover a
interdisciplinaridade. Isso implica a necessidade de agdes de formacgdo continuada para os
professores que contribuam para a construcdo de um EMI que ofereca, de fato, a formacéo

bésica integrada a profissional.
3 A FORMAQAO CONTINUADA DOCENTE

A formacdo continuada dos professores configura-se como um processo com
conotacdo de evolucdo e continuidade, valorizada em virtude dos multiplos e novos desafios
impostos a pratica. Novoa (2002), Imbernén (2011) e Candau (2001) apresentam o
entendimento de considerar a pratica pedagdégica como fundamento, bem como a
possibilidade de valorizacdo dos saberes docentes, oportunizando reflexdes mais proximas das
questdes concretas da escola, 0 que consiste na criacdo de um processo interativo e
contextual. A formacdo continuada a partir dos proprios desafios coloca o professor como
sujeito do processo, 0 que permite a troca de experiéncias, dindmicas reflexivas e a construcéo
de conhecimentos, se caracterizando por uma logica de acdo na qual formacdo e pratica se
articulam por um problema real.

Para Imbernon (2011), € possivel abandonar a ideia obsoleta de que a formacéo
continuada é a mera atualizacéo cientifica, didatica e psicopedagogica, para adotar o conceito
de recompor o equilibrio entre teoria e pratica, em um modelo formativo mais reflexivo e em

equipe desenvolvido no contexto. Existe, assim, a compreensao de que 0 ensino acontece num

espaco no qual as pessoas, 0 tempo, 0 conhecimento e o lugar tém peculiaridades que a




formacdo continuada pode potencializar, sendo possivel a valorizacdo dos saberes do

professor, que se apoiam no trabalho cotidiano e no conhecimento do meio.

4 CONCEPCOES PARA FORMACAO DO PROFESSOR DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO

A partir de um levantamento nos ultimos editais das selecbes para professor do IFPE -
Edital n° 44, de 25 de marco 2014; Edital n® 125, de 29 de agosto de 2016; e Edital n° 67, de
14 de junho de 2017 -, constata-se que a titulacdo exigida para o ingresso de docentes € de
graduacdes em licenciatura, bacharelado ou tecnoldgico. S&o licenciados em formagdes como
Histdria, Geografia, Portugués, Inglés e Educacdo Fisica indicados para as disciplinas que
fazem parte da formacao geral; e os bacharéis e tecnélogos com formacgdes como Engenharia,
Contabilidade, Arquitetura, Eletronica e Logistica, para as disciplinas da formacéo
profissional (IFPE, 2014; 2016; 2017).

Portanto, sdo dois perfis de professores atuando no IFPE: o primeiro, de profissionais
bacharéis e tecnologos que possivelmente ndo receberam na graduacdo a formacdo para a
docéncia, mas sim voltada para as demandas do mercado, indo de encontro a proposta do
EMI. E o segundo perfil, é o de professores licenciados, mas que podem ndo ter vivenciado
em seus curriculos de formacdo inicial estudos referentes ao trabalho e educacéo,
fundamentais para atuar na modalidade.

Essas diferencas na estrutura organizacional dos cursos de formacédo inicial podem
representar desafios para a pratica docente numa area que requer ndo apenas conhecimento
disciplinar, mas também o didlogo com o mundo do trabalho, préaticas pedagdgicas
interdisciplinares e contextualizadas, trabalno como principio educativo e interacdo com a
tecnologia, ciéncia e cultura. Nesse sentido, concordamos com Moura (2014) quando aponta
trés ndcleos estruturantes relacionados aos conhecimentos que devem estar presentes em
qualquer possibilidade formativa do professor, seja na formacdo inicial ou continuada, que
sdo:

a) area de conhecimentos especificos;
b) formacéo didatico-politico-pedagogica;

c) didlogo constante entre ambas e dessas com a sociedade em geral e, em particular,
com o mundo do trabalho (MOURA, 2014, p. 94).

O primeiro nacleo, na area de conhecimentos especificos, se refere aqueles adquiridos

na graduacdo com aprofundamento ao longo da formac&o, pois aos professores o que importa




€ “(...) cmeender que s6 se pode ensinar o que se domina em profundidade. Portanto, o
professor tem que ter competéncia técnica sobre sua disciplina/area” (MOURA, 2014, p. 95).
Mas ter apenas o conhecimento especifico da disciplina que leciona, apesar de necessario e
imprescindivel, ndo é suficiente para a docéncia na perspectiva aqui discutida, sendo

importante também a formacéo didatico-politico-pedagogica que deve contemplar:

(...) as relagbes entre estado, sociedade, ciéncia, tecnologia, trabalho, cultura, ser
humano e educacdo; politicas e histéria da educacdo brasileira e, mais
especificamente, a da educagdo profissional; a discussédo relativa a funcéo social da
educacdo em geral, da EP e de cada instituicdo em particular; a relacdo entre
trabalho e educacdo; relacBes entre curriculo, educacdo, cultura, tecnologia e
sociedade; curriculo integrado; organizagdo e planejamento da pratica pedagogica na
educacéo profissional; avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem na educacgdo
profissional; concepcdo de formaclo que se sustente numa base humanista;
concepgdo de docéncia que impregne a pratica desse profissional quando sua
atuacdo se d4 no mundo do trabalho; a profissionalizagdo do docente da EP:
formacdo inicial e continuada, carreira, remuneracdo e condicGes de trabalho;
desenvolvimento local/regional que considere os aspectos sociais, culturais, politicos
e econdmicos (MOURA, 2014, p. 98).

Esses dois primeiros nucleos sdo relevantes, pois abordam a necessidade de
aprofundamento na éarea de atuacdo do professor e abrange as questdes que circunscrevem a
EPT. Disso decorre o terceiro nucleo, o diadlogo entre os conhecimentos especificos e a
formacédo didatico-politico-pedagdgica com a sociedade e o mundo do trabalho, promovendo
a integracdo dos saberes. As disciplinas ndo estéo isoladas, a “(...) separagao ¢ feita por razdes
didaticas e, pelas mesmas razdes, deve-se buscar a recomposicdo da totalidade” (MOURA,
2014, p. 95).

Considerar esses elementos na formacdo do professor pode permitir uma préatica
pedagdgica capaz de contextualizar os saberes com problemas complexos e reais, tendo em
vista a intima relacéo entre os conhecimentos escolares e a vida profissional, social e cultural,
desenvolvendo no aluno a compreenséo da realidade.

Moura (2014) também defende que a formacdo deve garantir o principio de
pesquisador como sendo fundamental quando o que se deseja é formar professores que nao
sejam meros aplicadores de conhecimentos, materiais didaticos e experimentos produzidos
por especialistas. Essa perspectiva pode contribuir para que o professor planeje e execute sua
préatica a partir dos préprios conhecimentos e da realidade, trabalhando os contetdos de forma
a atribuir significado e, inclusive, produzir os préprios materiais, numa atitude de autonomia
intelectual.

Esses sdo elementos para a formacdo de professores que considera a compreensdo

acerca das bases conceituais da EPT e as suas relacdes, cujo fundamento esta na concepgdo da




formagéo omnilateral do aluno. O que se busca €é proporcionar, independente da formagéo -
licenciado, bacharel ou tecnélogo -, uma maior aproximacéo, reconhecimento e pertencimento

do docente com a modalidade em que atua.
5 METODOLOGIA

Essa pesquisa teve sua construcdo tedrica realizada por meio de revisdo da literatura e
analise de documentos, 0 que propiciou novos conhecimentos e aprofundamento do objeto de
estudo. A coleta de dados ocorreu por meio da aplicacdo de questionarios. A escolha do
questionario como instrumento para coleta de informacGes se justifica pela possibilidade de
obter informacGes de grande numero de pessoas em um espago de tempo curto, além da
uniformidade quanto ao vocabulario e ordem das perguntas.

Pode-se definir questionario como a técnica de investigagdo composta por um
conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propdsito de obter
informagdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses,

expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou passado etc. (GIL,
2008, p. 121).

Participaram da pesquisa 56 professores do EMI e 5 pedagogos. Para escolha dos
sujeitos da pesquisa, o critério estabelecido com relacéo aos professores, foi o de lecionar nos
cursos do EMI do IFPE/Campus Recife, englobando assim, os professores das disciplinas da
formacgdo geral e profissional. J& com os pedagogos, o critério estabelecido foi o de
acompanhar o processo de ensino e aprendizagem nos cursos do EMI na Instituicéo.

Para os professores o questionario elaborado no Google Forms foi enviado por e-mail
e abordou a formagdo académica, as dificuldades da prética, a concepcdo sobre EMI e a
formacdo continuada. Com o0s pedagogos, o questiondrio foi entregue impresso e
pessoalmente, e coletou dados relacionados a experiéncia e pratica profissional, além da
formacédo continuada na Instituicdo. A intencdo de ouvir esse segmento se deu em virtude da
possibilidade do préprio pedagogo do Campus atuar como mediador no processo de formacéo
continuada dos professores.

Para analise e interpretacdo, realizamos a analise de contetido que é um conjunto de
técnicas “(...) marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de
aplicacdo muito vasto: as comunica¢fes” (BARDIN, 2016, p. 37). Assim, fizemos a

tabulacdo, sistematizacdo do material e categorizacdo dos dados, procurando dar significado

as respostas. Para tanto, foram utilizadas frases em que foi possivel fazer emergir do texto




uma unidade de significacdo com base na referéncia da pesquisa, consistindo em um
momento essencial e de reflex&o critica.

O Campus Recife é o maior e mais antigo do IFPE, com origens que remontam ao ano
de 1910. Atualmente, a Instituicdo conta com 18 cursos distribuidos em: Tecnico Integrado,
Técnico Subsequente, Técnico Proeja, Superior Tecnoldgico, Bacharelado, Licenciatura e
Pds-Graduacgdo. O Técnico Integrado ou EMI, foco deste estudo, oferta os seguintes cursos:
Edificaces, Eletrénica, Eletrotécnica, Mecénica, Quimica, Saneamento e Seguranca no
Trabalho.

Sobre o principio ético, esta pesquisa foi autorizada pela Plataforma Brasil, tendo sido
aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa da Faculdade Frassinetti do Recife. Além disso,
teve anuéncia da direcdo geral do IFPE/Campus Recife para que a coleta de dados fosse
realizada, seguindo as ResolucBes do Ministério da Saude/Conselho Nacional de Saude n°

466/2012 e n°® 510/2016 no que trata da ética em pesquisa com seres humanos.
6 COMPREENSAO DE FORMACAO CONTINUADA

Apresentamos a analise dos dados coletados, numa reflexdo sobre as concepgdes e
importancia da formagdo continuada para o trabalho do professor. Os dados, entdo, remetem
a: atualizacdo docente, melhoria da pratica e socializagao de experiéncias.

A formacdo continuada foi apontada como importante para a atualizacdo docente,
sendo uma possibilidade para promover novos estudos, ressignificar e atualizar os
conhecimentos. Isso significa considerar que apenas a formacédo inicial ndo basta para a
pratica em sala de aula, mas € necessaria a continua formacédo. Essa atualizacéo foi ressaltada
também como uma possibilidade de obter conhecimentos relacionados ao processo de ensino
e de aprendizagem. E uma discussdo que Tardif (2014) colabora, quando aponta 0s
conhecimentos pedagdgicos como 0s que se apresentam como:

(...) doutrinas ou concepcdes provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa no
sentido amplo do termo, reflexdes racionais e normativas que conduzem a sistemas

mais ou menos coerentes de representacdo e de orientagdo da atividade educativa
(TARDIF, 2014, p. 37).

Assim, esses conhecimentos estdo relacionados a atividade em sala de aula,
necessarios a pratica docente, e ganham sentido na formacgédo continuada por se alinhar aos

interesses da realidade da qual faz parte, atendendo as suas demandas. Como afirma Névoa

(2002), a formac&o continua deve estimular no professor a apropriacdo dos saberes dos quais




séo portor, no quadro de uma autonomia contextualizada e interativa, que Ihes permita
reconstruir os sentidos da sua acéo profissional.

A formacdo continuada também aparece associada a melhoria da préatica docente,
visando promover o processo de ensino cada vez mais efetivo. Assim, a ideia de
desenvolvimento profissional constante leva ao entendimento de que a formagédo continuada
deve ser instrumento de reflexdo tedrica sobre a prética, de modo que possa promover a
aquisicdo de novos saberes e competéncias profissionais, se traduzindo em aprimoramento do
trabalho pedagdgico do professor. Ou seja, o processo de formacdo contribui para o
aperfeicoamento das competéncias para ensinar, tendo em vista que facilita no professor a
reflexdo “(...) sobre a sua propria pratica, que contribui para que os professores gerem
conhecimento prético, estratégico e sejam capazes de aprender com a sua experiéncia”
(GARCIA, 1999, p. 144).

A formacdo continua ndo é apenas o aperfeicoamento, a qualificacdo ou a progressao
na carreira docente, mas “(...) joga-se também aqui a possibilidade de uma mudanca educativa
coerente e inovadora” (NOVOA, 2002 p. 62). Assim, os conhecimentos adquiridos nas agoes
de formacdo continuada podem ser refletidos na qualidade do ensino ministrado nas escolas,
produzindo alteragdes positivas no trabalho do professor.

Um momento para a socializacdo de experiéncias também € associado a formacao
continuada, oportunizando a interacdo entre os pares, troca de conhecimentos e aprendizado.
O processo formativo que propicia a socializacdo pode conduzir a uma producdo pelos

proprios professores de saberes reflexivos e pertinentes, pois:

A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espagos de formacéo
mutua, nos quais cada professor € chamado a desempenhar, simultaneamente, o
papel de formador e de formando (NOVOA, 2002, p. 39).

Imberndn (2011) afirma que a formacdo permanente deve desenvolver processos de
aprendizagem colaborativa, com troca de experiéncias entre iguais para que possa tornar
possivel a atualizacdo em todos os campos de intervencdo educativa e aumentar a

comunicagéo entre os professores. Coaduna com Moura (2014, p. 103), quando afirma:

(...) a formagdo continuada do docente tem grande importancia no sentido de
contribuir para a aproximacdo das diferentes trajetérias prévias (académica,
profissional, de compreensdo de mundo, de educacdo etc.) dos licenciados e dos
bacharéis/tecnélogos: base para possibilitar o trabalho coletivo e préticas
efetivamente integradoras no sentido de romper com a dualidade entre professor da
educacdo geral e professor da formacéo profissional, disciplinas da educacédo geral e
disciplinas da educacéo profissional.




rtato, a formagdo continuada que possa propiciar a interagdo com 0s pares
oportuniza a reflexdo sobre a realidade, enriquecendo o ato de educar e valorizando praticas
integradoras. Pensar no processo de formacdo, significa reestruturar a forma de possibilitar o
pertencimento a um espaco no qual seja possivel trabalhar e adquirir conhecimento,
aproximar as diferentes formacGes dos licenciados, bacharéis e tecnologos, e ser instrumento
para as praticas integradoras. O objetivo maior é que, por meio da formacdo continuada, 0s
professores possam obter fundamentos para romper a fragmentacdo do ensino, ofertando uma

formacéo que, de fato, seja integrada.
7 CONSIDERAQOES FINAIS

O EMI € concebido como a articulacdo da educacdo bésica com a educacdo
profissional, constituindo-se como a vinculagdo de todas as esferas e dimensfes da vida,
sendo uma base para o entendimento critico de como funciona e se constitui a sociedade
humana. Diante desse cenario, a formacdo continuada do professor que atua ha modalidade se
apresenta como uma possibilidade para promover novos estudos e ressignificacdes,
envolvendo de forma complementar as seguintes dimensdes: os principios do EMI e a relacéo
com o mundo do trabalho; a formacdo na &rea dos conhecimentos especificos para o dominio
do contetido a ser ministrado; e a formacdo didatico-politico-pedagdgica, necessaria para a
pratica docente em sala de aula.

Desse modo, colocamos a necessidade de instituir e implementar uma politica de
formacdo para os professores do EMI, elaborada a partir de fundamentos teoricos e
metodolégicos que contemplem a relacdo trabalho/educacdo, uma formacdo omnilateral e
politécnica. O desafio continua sendo a proposta de uma escola de qualidade para todos,
ligada ao mundo econémico, tecnoldgico e cultural. Uma sociedade justa e inclusiva passa
fundamentalmente pela escola, portanto, a formagdo do professor deve sempre ser
considerada e valorizada.
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