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RESUMO

A escola esté sob contestacdo hd mais de meio século. Com o crescimento das perspectivas neoliberais,
conservadoras e religiosas esse debate tem se renovado e a adesdo a pratica do homeschooling se
expandido em diversos lugares do mundo, alcangando, inclusive, o Brasil, cuja prescri¢éo legal inexiste.
Diante da emergéncia dessa tematica nos Ultimos anos, este artigo objetiva apresentar as correntes
tedricas que embasaram movimentos contestatorios a escola, nas décadas de 60 e 70, e, seguidamente,
discutir caminhos para sua autoafirmacdo, a partir das possibilidades que caracterizam a
contemporaneidade, marcada estruturalmente pela insercdo das novas tecnologias. Essa discussdo se
desenvolve a partir de revisdo tedrica estruturada em dois topicos: o primeiro sublinha as pedagogias
criticas voltadas para a desescolarizagdo e o ensino domiciliar, a partir de seus principais expoentes,
Ivan Illich e John Holt, e o segundo, reflete sobre as possibilidades de autoafirmagéo da escola a partir
de seu dialogo imersivo e experiencial com as atuais demandas socioculturais, potencializadas no
contexto de pandemia, mediante proposi¢Ges assinaladas por Paulo Freire, Martin-Barbero e Nelson
Pretto.

Palavras-chave: Escola. Desescolarizagdo. Homeschoolling.  Contemporaneidade.
Tecnologias digitais.

INTRODUCAO

Escola sem partido, educagdo domiciliar, professores doutrinadores - a escola estd num
lugar de vulnerabilidade, todavia isso ndo € novo. Desde a década de sessenta que a escola esta
situada numa arena de contestacdes e defesas. Por se tratar de uma instituicdo cujos propositos
primeiros destinam-se a educacdo, € compreensivel que diferentes concepcbes educativas,
pedagogicas, sociais e culturais a coloqguem sob lentes de aumento fazendo emergir

questionamentos acerca de sua existéncia, manutencéo e eficiéncia educacional.

A escola suscita debates complexos que perpassam os indices de aprendizagem, o
direito a educacdo, a liberdade e escolha, sua pertinéncia para socializacdo, trocas culturais,

possibilidade de formacdo cidada e democrética, dentre outros. Em contextos politicos cujas
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vertentes neoliberais se acentuam, o debate que projetou objecGes a escola e sua radical
desinstalacdo pelas vias dos ideais andrquicos, renova-se agora investido por elementos que
corroboram para a fragilizagédo da coletividade, minimizag&o do estado e ideais conservadores
e religiosos, colocando em xeque o lugar da escola, principalmente em realidades onde ela se

faz tdo necessaria, como é o caso do Brasil.

Em decorréncia disso, a educacdo tem sido um alvo substancial de ataques, cujos
reflexos se materializam em reducdo de investimentos, desvalorizacdo dos professores e
acentuacdo da precarizacao das unidades escolares (a pandemia serviu, inclusive, para expor
tais fragilidades). Inspirado no modelo de educacdo domiciliar praticado nos EUA e grande
parte dos paises da Europa, o0 homeschooling tem ganhado adeptos que coadunam com o projeto
politico vigente no Brasil e se reverberam com 0s pronunciamentos recorrentes do Presidente
da Republica, Jair Messias Bolsonaro, em favor dessa modalidade educativa sem prescricdo

legal até entdo.

Diante da emergéncia desse debate nos Gltimos anos, este artigo objetiva apresentar as
correntes tedricas que embasaram movimentos contestatérios a escola, nas décadas de 60 e 70,
e, seguidamente, discutir as possibilidades de sua autoafirmacdo hoje, num cenario marcado
estruturalmente pela inser¢do das novas tecnologias, fator que permitiu a imposi¢do dessas
como estratégia imediata para 0 ensino remoto no contexto pandémico, ou seja, momento

historico fecundo para novas construgdes e reflexdes, principalmente, educativas.

Essa travessia de mais de meio século, abordando desde as correntes mais radicais de
contestacdo da escola até os caminhos possiveis para sua autoafirmagdo na atualidade, se
desenvolve a partir de revisdo teorica estruturada em dois topicos: o primeiro sublinha as
pedagogias criticas voltadas para a desescolarizacdo e o ensino domiciliar, a partir de seus
principais expoentes, Ivan lllich e John Holt, e o segundo, reflete sobre as possibilidades de
autoafirmacdo da escola a partir de seu dialogo imersivo e experiencial com as atuais demandas
socioculturais, mediante proposi¢cdes assinaladas por Paulo Freire, Martin-Barbero e Nelson

Pretto.

DA DESESCOLARIZACAO AO HOMESCHOOLING - A ESCOLA SOB
CONTESTACAO SEXAGENARIA




Desde a década de 60 que perspectivas anarquistas e libertarias colocam em suspengéo
0 lugar da escola. Apesar desse discurso vir se atualizando e ganhando espaco, inclusive, no
cenario politico brasileiro, o debate acerca da eficécia escolar na formacéo do individuo e seus

(d)efeitos na modelizagédo da sociedade vem de mais longe.

Obras polémicas da década de 70 como “Sociedade sem escolas” e “A escola estd
morta” de Ivan Illich e Everett Reimer, respectivamente, anunciam pelos titulos o teor
contestatdrio do lugar da escola na sociedade. Contemporaneos e parceiros de escrita, Illich e
Reimer dialogavam sobre educacdo desde 1958 e chegaram, inclusive, a desenvolver juntos a
obra “Sociedade sem escolas”, langada em 1971 nos Estados Unidos e em 1973 no Brasil, no
entanto, antes de conclui-la os autores decidiram publicar separadamente. Convergentes quanto
a existéncia da escola como instrumento do sistema capitalista para formacao de mao-de-obra
e decorrente manutencao de suas operacgdes sociais, ambos marcaram a década de 70 com suas

teorias criticas em torno da educacéo. (DI PIETRO, 2008).

A referéncia maxima de contestacdo da escola é sua desinstalacdo. Ivan Illich &,
portanto, o autor mimeticamente recuperado quando o assunto é desescolarizacdo. Mas o que,
de fato, seria isso? Segundo ele, “desescolarizar significa abolir o poder de uma pessoa de
obrigar outra a frequentar uma reunido”. (1985, pp. 1604) Categodrico ao propor a desinstalagdo
da escola, sua intrigante filosofia identifica escolarizacdo em todos 0s campos sociais, bem
como o condicionamento dos sujeitos a servirem correlatamente a essa sociedade

institucionalizada que se retroalimenta a partir da escola.

Illich coloca a escola como Unica institui¢do igual em todo 0 mundo, consolidada com
0 objetivo de reproduzir hierarquias que sustentam governos, modelos politicos e econdmicos,
sobretudo o capitalismo, corroborando para a cristalizagdo de uma concepcéo de sociedade que
designa como ¢ até onde podem ir seus cidaddos. “Em outras palavras, as escolas s&o
fundamentalmente semelhantes em todos os paises, sejam fascistas, democraticos ou

socialistas, pequenos ou grandes, ricos ou pobres”. (idem, pp.1296)

O filésofo contesta a formacdo escolar como pré-requisito social para o

desenvolvimento do individuo, desde a infancia até a profissionalizagdo. Questiona ainda os

contetidos, professores, institui¢oes, burocracias e hierarquias, desvelando o processo educativo




escolar como um mecanismo limitador engendrado para transformar individuos em
profissionais especificos, cujas especializa¢bes, resultantes de processos escolarizantes,

resultam em mais situagdes de escolarizagéo.

Para essa estrutura viciosa, Illich (1985) propde como alternativa a “rede ou teia
educacional que permite a reunido autbnoma de recursos sob o controle pessoal de cada
aprendiz”. (p. 120) Autonomia ¢ o fundamento do antidoto proposto pelo autor, uma vez que,
para ele, a sintese das relacdes escolares é a verticalizacdo fornecedor — consumidor, por isso
defende que o sujeito deve ter o direito de escolher, de acordo com seus interesses e habilidades,
aquilo que deseja aprender. A sociedade escolarizada, segundo ele, priva o individuo de espacos
fecundamente educativos, como museus, teatros, bibliotecas e encerra os estudantes em salas
de aula, classificando o que ¢ e o que ndo ¢ educativo. “A escola tira as coisas do uso do

cotidiano e as rotula como instrumentos educacionais”. (pp. 1392)

De acordo com lllich, existe uma insatisfacdo real das pessoas com a escola, todavia,
pensar uma sociedade desescolarizada exigiria uma imaginacdo, linguagem e esclarecimento
que elas ndo possuem. Fundamentado na autonomia como elemento estruturante do
desenvolvimento do individuo e na disparidade entre escolarizacdo e aprendizagem, ele
idealizou uma alternativa ao modelo escolar baseado em quatro canais ou intercambios de
aprendizagem: coisas (recursos, objetos educacionais acessiveis), modelos (pessoas com
habilidades especificas), colegas (parceiros) e adultos que resultam no que ele denominou de
Teia de oportunidades ou Teia educacional.

(...) pretendo mostrar que o inverso da escola é possivel: de que podemos depender
de aprendizagem automotivada em vez de contratar professores para subornar ou
compelir o estudante a encontrar tempo e vontade para aprender; de que podemos

fornecer ao aprendiz novas relagdes com o mundo, em vez de continuar canalizando
0s programas educacionais através do professor. (1985, pp. 1278)

Para lllich, a escola aprisionou a sociedade na crenca do mito de que o0 mundo sé é
possivel e compreensivel se escolarizado, por essa razdo, sua manutencao persiste sob a ilusao
de que sua existéncia ¢ relevante para a constru¢do do bem estar social. “A escola é a agéncia

publicitaria que nos faz crer que precisamos da sociedade qual ela ¢”. (pp. 1900) No entanto,

apesar de estabelecer sua critica e delinear uma alternativa plausivel, ele revela o carater utopico




de seu postulado: “As instituigdes educacionais que desejo propor estdo concebidas para servir

uma sociedade que ainda ndo existe”. (pp. 1281)

Outro representante da pedagogia critica, contemporaneo de lIllich, é o estadunidense
John Holt. Desde meados da década de 60, o autor propbs reflexdes que objetivavam a
transformac&o das escolas para que pudessem estimular as aprendizagens dos individuos em
sua fase mais fecunda, a infancia. Com um olhar atento as capacidades e genialidades das
criancas, ele, juntamente com outros pedagogos, se disp6s a pensar metodologias para
reformular a escola. Ao conhecer lllich e Reimer, seu desejo de transforméa-la expandiu-se

radicalmente para a defesa da educacdo para além dela.

Com a obra Freedom And Beyond (1972), ele supera o pensamento estabelecido na
década de 60, entendendo que nenhuma reforma escolar poderia proporcionar de forma
suficiente, uma boa educacdo, pelo menos para as criangas. Ao atentar para o fato de que a
sociedade, com seus muitos educadores, pode oferecer uma educacdo mais ampla, a escola
passa a Ihe parecer um caminho ilusorio e perigoso. Zaldivar (2013) aponta que Holt comega,
a partir de entdo, a pensar a escola como um lugar de perda de potencialidades e também de
dinheiro. Sobre o autor, ele afirma ainda:

En estos afios, como consecuencia del uso de un lenguaje claro y preciso presente en
estas publicaciones, en poco tempo Holt se posicioné como uno de los autores de

referencia en los Estados Unidos entre quienes comenzaban a pensar criticamente el
desempefio pedagdgico de las instituciones educativas. (ZALDIVAR, 2013, p. 26)

A partir da década de 70, Holt estabelece uma critica pertinente ao desempenho das
instituicOes educativas e empreende uma luta em favor da desmistificacdo de que a educacéo
deve estar condicionada a institucionalizacdo escolar. O autor passa a defender um modelo livre
de educacdo, cuja aprendizagem segue o tempo e ritmo da crianca. Essa proposta pedagdgica
calcada na aprendizagem natural e direcionada pela propria crianca foi conceituada por John
Holt como unschooling, “nada de escola”, um método voltado para o ensino doméstico que
destitui a escola do lugar central da educacdo, possibilitando a crianca liberdade para realizar

suas escolhas e expor-se as situacdes educativas.

O unschooling é mais livre, apregoando que, na aprendizagem, as criancas devem
seguir 0s seus proprios ritmos. A aprendizagem torna-se simplesmente uma parte
natural da vida. Todos os dias ¢ a crianga que decide o que quer fazer, “se quer ir a




biblioteca ler sobre baleias ou passar o dia fazendo experiéncias cientificas na
cozinha” (HOLT & FARENGA, 2003, apud VASCONCELOS, p. 127, 2017)

De acordo com Vasconcelos (2017), o homeschooling, como convencionou-se chamar
a pratica de educagdo “na casa”, ganha popularidade no inicio da década de 80, primeiro e,
principalmente, nos Estados Unidos, contudo, na década seguinte, verifica-se registro de

educacao doméstica em todo o mundo.

Escapando as perspectivas radicais de desinstalacdo da escola, € interessante apontar
que Paulo Freire em “A educagdo como pratica da liberdade” amplia os processos educativos
para além da institucionalizacdo escolar, a partir de uma pedagogia critica e afeita a educacédo

popular, os circulos de cultura.

Freire defendia que a educagéo ndo se estabelecia por extensdo de conhecimentos, mas
através da comunicagio entre os sujeitos. Sua concepgao de “educar e educar-se, na pratica da
liberdade” fundamentava-se na compreensdo de que somente reconhecendo o pouco saber é
que os individuos se colocariam na condicdo de saber mais, esse comportamento coloca,
portanto, os sujeitos em situacdo de igualdade e fecundamente em situacdo de aprendizagem
que, por sua vez, independe de contetdos fixos, técnicos e institucionais, estabelecendo-se
dialogicamente na relagdo com o outro, com o mundo.

Para noés, a “educagdo como pratica da liberdade” ¢, sobretudo ¢ antes de tudo, uma
situacdo verdadeiramente gnosioldgica. Aquela em que o ato cognoscente ndo termina
no objeto cognoscivel, visto que se comunica a outros sujeitos, igualmente
cognoscentes. Educador-educando e educando-educador, no processo educativo

libertador, sdo ambos sujeitos cognoscentes diante de objetos cognosciveis, que 0s
mediatizam. (FREIRE, 1977, p.78)

Os postulados de Freire ndo excluem as possibilidades escolares, entretanto, propdem
pensar a educagdo como essa ‘acdo de conhecer’ intrinseca ao ser humano, por essa razao, plural
e ilimitada, dai seu empenho em construir uma pedagogia que colocasse a educa¢do como uma
experiéncia para além das instituicdes, essas, por sua vez, representativas e reprodutoras,
principalmente, dos pensamentos e ideais hegemdnicos. Ao propor uma pedagogia fundante no
didlogo, na comunicacao, Freire pensou nos oprimidos e, por isso, formulou os principios da
educacao popular, superestimando o conhecimento experiencial, comunitario e produzido pelas

classes populares, em detrimento dos formatados e comunicados nos espacos notadamente

marcados pelos ideais capitalistas dominantes.




E certo que tais contestacdes ndo se restringiram as décadas de 60 e 70, contudo, o
objetivo é demonstrar que correntes contestatorias ndo sdo novas no que se refere a escola e que
os discursos originados no periodo supracitado, principalmente o homeschooling, tém retornado
fortalecidos por perspectivas neoliberais e religiosas, que somadas aos inimeros problemas
identificados, principalmente, nas escolas publicas, desestabilizam o seu lugar sem as
problematizacGes devidas e particulares a cada contexto, enviesando discussdes destinadas a
grupos financeiramente privilegiados, em detrimento de um investimento necessario que

carecem as escolas.

Nesse sentido, a discussdo a seguir, busca refletir perspectivas e caminhos de
autoafirmacdo da escola a partir das possibilidades inerentes ao contexto contemporaneo que a
circunscreve. Depois de mais de meio século de contestacdo, diante das transformacdes
culturais resultantes dos processos de revolu¢do comunicacional e tecnoldgica, como a escola
pode integrar e integrar-se a partir dessas novas dindmicas, tornando-se significativamente

relevante, necessaria e autoafirmativa?

60 ANOS DEPOIS, O QUE PODE FAZER A ESCOLA PARA SE AUTOAFIRMAR?

Em busca de autoafirmacao, a escola precisa a priori compreender seu contexto para se
comunicar. Essa talvez seja uma das chaves mais significativas para encontrar seu lugar de
relevancia na sociedade. Sobre esse contemporaneo, € crucial o destaque para a mediacao
tecnolégica como elemento cultural estruturante, cujo cotidiano e sociabilidades foram
profundamente alterados. O uso intensivo das tecnologias modificou e potencializou
experiéncias, linguagens, criatividades, narrativas, consumos, arte, ciéncia e a comunicagdo em

todas as suas dimensdes. (MARTIN-BARBERO, 2014).

E visivel a revolucio provocada nas formas de aprender, apreender e produzir saberes a
partir dessa mediacdo tecnologica. Quem, durante esse periodo extenso de confinamento ndo
se deparou com videos curtos produzidos e editados por criancas e adolescentes em plataformas
de redes sociais? Sem minimizar a l6gica capitalista em jogo, fato € que a escola precisa dialogar
com todas as possibilidades referentes a cultura vigente, e isso inclui 0s meios comunicacionais

e suas tecnologias. Nao integra-los com a finalidade de cumprir uma exigéncia do estado, do

mercado. Ao contrario, o objetivo deve ser incorpora-los ao cotidiano escolar para conectar as




vivéncias do seu ambiente interno as experiéncias basilares que estdo postas fora dela,
explorando suas multiplas potencialidades. Corroborando com essa ideia e contrariando a
radicalidade proposta por Ivan lllich, Freire (2003) posiciona-se da seguinte forma:
Entdo, para mim, a questao que se colocaria ndo era o fim da escola, a morte da escola.
Para mim, é a demanda de uma escola que estivesse a altura das novas exigéncias
sociais, histéricas, que a gente experimenta. Uma escola que ndo tivesse, inclusive,
medo nenhum de dialogar com os chamados meios de comunica¢do. Uma escola sem
medo de conviver comeles (...). Assim essa escola se renovaria, com a presenca desses

instrumentos comunicantes que a gente tem ai, e poderia também ajudar até a tarefa
dos meios de comunicagdo. (p. 36/37)

Nesse sentido, a escola apta a enfrentar as demandas atuais precisa dialogar e contribuir
culturalmente com seus agentes internos e externos, contextos e realidades, ampliando
perspectivas que envolvam variados campos de experiéncia e aprendizagens. Quando 0s
proprios meios de comunicacdo de massa (radio, TV e impresso) deixam de caracterizar-se
fundamentalmente pela verticalizacdo de suas mensagens para ingressar formas cada vez mais
interativas de participacdo, por que razao a escola se manteria alheia as tecnologias digitais ou
alienada a subutilizacdo dessas? De acordo com Pretto e Bonilla (2015), a organizacdo das
escolas e da educag@o brasileira precisa assumir “a ideia de uso das tecnologias digitais como
elementos estruturantes da cultura digital” (p. 508), o que implica ndo somente acesso as
tecnologias, mas formacdo continua de professores, infraestrutura de rede, energia elétrica e

suporte técnico necessario.

O imprescindivel ajuste da escola &, portanto, cultural. Antes da dimenséo tecnoldgica,
a escola precisa criar possibilidades para fazer convergir novas concepcfes de linguagem e
aprendizado gque conectem a realidade interna do ambiente escolar a sua realidade externa.
“Diferentemente do que acontece na vida diaria dos estudantes, os sistemas educacionais
continuam concentrados, quase exclusivamente, na linguagem verbal”. (MARTIN-BARBERO,
2014, p. 187) Imersos numa cultura imagética, de acesso imediato a fontes, dados e
informacdes, 0s estudantes encontram no espaco escolar uma realidade paralela, ou melhor,

divergente. Martin-Barbero conflui com essa concepgédo e corrobora:

[...] somente a partir da assungdo da tecnicidade midiatica como dimenséo estratégica
da cultura, a escola podera se inserir nas novas figuras e campos de experiéncia em
que se processam 0s intercambios entre escrituras tipogréaficas, audiovisuais e digitais,
entre identidades e fluxos, assim como entre movimentos cidaddos e comunidades
virtuais. (idem, p. 44).




A escola contemporanea deve assumir caracteristicas equivalentes a cultura da qual faz
parte, imergindo e ndo dissociando-se. Nesse movimento dial6gico, principios relevantes e
caracteristicos da cultura digital (colaboracdo, compartilhnamento, criagdo/producao, interacdo
e comunicagdo) podem dar um potente contorno ao perfil da escola comunicante, que segundo

Freire (2003), é um espaco criador e ndo fabricador de memorias repetitivas.

Essa escola comunicante, conectada culturalmente ao local e ao global (uma vez que a
contemporaneidade, marcada pelas conexdes em rede, constroi novas territorialidades), Nelson
Pretto (2017) denomina de escola “com um jeito hacker de ser”. Esse jeito hacker faz mengao
a ética hacker que fundamenta-se numa postura colaborativa de criacdo, assim como 0s
primeiros hackers em suas invencOes tecnoldgicas, a saber, os primeiros computadores
pessoais. Essa escola fomenta a producéo coletiva e descentralizada e diz respeito a estudantes,

professores e gestores. E um espago vivo, criativo, dindmico, prazeroso e significativo.

Ainda de acordo com Pretto (2017), essa escola necessaria, com “um jeito hacker de
ser”, altera sua perspectiva acerca da educacdo e das tecnologias digitais em seus ambientes.
Em vez de recursos didaticos atrativos, tais meios sdo compreendidos como “obstaculos
construtivos ¢ desafiadores para a cria¢do”, da mesma forma que a introdugéo das Tecnologias
da Informacgdo e Comunicagdo (TIC) nas escolas ndo podem ser referidas como tecnologias
educativas. Aqui, ha uma convergéncia direta com a critica feita por Illich acerca dos recursos

que, utilizados pelas escolas, sdo empacotados e rotulados como educativos.

A escola que nos propomos a delinear neste artigo é propiciadora de multiplas leituras:
de mundo, imagens, videos e também dos codigos de programacgédo dos computadores. Para 0
pesquisador Nelson Pretto, “precisamos também dotar a escola de processos formativos que
compreendam as novas linguagens contemporaneas; referimo-nos a linguagem dos

computadores: os codigos”. (idem, p. 53).

De igual forma, Freire (2003) j& propunha uma preocupacdo também politica a esse
respeito: “(...) a critica nossa tem que ser politica, e ndo tecnoldgica. A posi¢ao em que eu me
situo, portanto, é essa: eu ndo sou contra o computador; o fundamental seria n6s podermos

programar o computador. E a questdo do poder: é saber a servico de quem ele é programado

para nos programar” (p. 103). Por essa razdo, Nelson Pretto (2017) parte da defesa de um




dominio dessa linguagem para que as escolas possam formar programadores, construir seus
softwares e ndo se alienarem aos recursos proprietarios de grandes corporagdes. Essa
perspectiva hacker estabelece um dialogo permanente com o mundo, a partir das redes de
comunicagédo, sem alijar uma conex@o permanente com as comunidades locais, fomentando
relagcbes horizontais que ndo se restringem ao uso de tecnologias, mas se potencializam por
meio delas. Conexao €, todavia, didlogo, interacdo e experiéncia.
Penso que as escolas, esses espacos singulares, promovendo interagdes entre 0s
sujeitos, entre si e com as tecnologias, promove a convivéncia dos maltiplos contextos
e das maltiplas subjetividades inerentes a espécie humana, configurando-se tanto
como lugares especificos como possibilidades de conexdes com outros lugares, esses

também especificos, promovendo outros entrelugares, fruto dessas relagGes
singulares. ( p. 74)

Freire, Pretto e Illich coadunam acerca da poténcia das redes colaborativas, ou seja, das
conexdes que podem e devem ser estabelecidas entre escola e sociedade. O contexto
contemporaneo e fecundo nesse sentido, por essa razdo, uma demanda crucial da escola na
atualidade € constituir-se nesse lugar de orientacéo para a consolidacao de redes democraticas.
Um lugar de debate, de construcdo de narrativas contra hegeménicas, de producfes midiaticas
fortalecedoras de agdes cidadés, de organizacao de experiéncias nas e a partir das redes sociais
digitais, tudo isso colaborativamente.

O sujeito pensante ndo pode pensar sozinho; ndo pode pensar sem a coparticipacéo de
outros sujeit0§ no ato de pensar sobre o objeto. Nao ha um “penso”, mas um
“pensamos”. E o “pensamos” que estabelece o “penso” e ndo o contrario. Esta

coparticipagdo dos sujeitos no ato de pensar se da na comunicacdo. (FREIRE, 1977,
p.66)

As contestacOes que desestabilizam a escola e descredibilizam sua funcdo nao
corroboram para a constru¢do de uma sociedade solidéaria, antes, ao fortalecerem perspectivas
individuais, enfraquecem os ideais democraticos, podendo corroborar para a formacgdo de uma

massa de individuos competitivos, segregacionistas e intolerantes.
CONSIDERACOES FINAIS

A pauta contestatoria que coloca em questdo o lugar da escola ja ultrapassa mais de

meio século. Desde propostas radicais até as mais moderadas, a escola subsiste sob ataques e

defesas. Neste artigo foi possivel perceber que a discussao central em torno de sua existéncia




tem contornos politicos relevantes e que os ideais capitalistas transformaram a educacdo em

importante mercadoria para 0 mundo.

Os autores citados compreendem a incidéncia do modelo capitalista sobre a escola como
um processo fundante de sua formatagdo e reconhecem as dificuldades oriundas desse
enquadramento sistematico e decorrente reproducdo educacional do modelo sociocultural
estabelecido. Da mesma forma, convergem criticamente acerca da modelizacdo hierarquica e
mecanicista da escola e compartilham de inquietacdes acerca da necessidade de situar em
lugares distintos aprendizagem e escolarizagdo. E, portanto, ponto pacifico entre os
contestadores e defensores que a aprendizagem é da ordem plural das experiéncias, logo,

transpde os ambientes escolares.

Entretanto, apesar dos aspectos comuns apresentados, o lugar da escola é um impasse
que coloca os pensadores em lados opostos. Da desinstalacdo a transformacdo, a escola centra-
se num debate politico e cultural relevante que precisa ser ampliado. Para além das proposicdes
mercantilistas, € necessario sobrelevar o lugar da escola, inicialmente, a partir de sua pertinéncia
enquanto propiciadora de ambiente plural e democrético, diferentemente de outras instituigdes

sociais como: igrejas, sindicatos e familia.

Ratificando o caminho de possibilidades e as demandas concernentes a
contemporaneidade, a escola passa a ser ainda mais necessaria, sobretudo ao pensar que a
cultura estabelecida a partir das redes teleméaticas de comunicacdo dota o sujeito de uma
autonomia dual, que ora libera-o para escolhas individuais, ora aliena-o por meio do
condicionamento gerado pela cultura algoritmica (MOROZOV, 2018; SILVEIRA, 2019). A
escola, apesar de ainda ndo atender notadamente demandas como essa, é um lugar
potencialmente relevante para o desenvolvimento de modalidades de letramentos, cujos

atravessamentos compreendem a interacdo com as novas tecnologias.

Certamente, as contestacGes tendem a ampliar-se com o avango das perspectivas
neoliberais e ideologias conservadoras, entretanto, ao posicionar-se frente as demandas de seu
tempo e estabelecer um didlogo experiencial com a cultura que a circunscreve, a escola pode

transpor seu engessamento institucional formando cidaddos produtores de cultura e

conhecimento mediante os diversos letramentos que exigem a contemporaneidade. Essa é uma
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direcdo importante para sua autoafirmacdo e um caminho legitimo de defesa proposto neste

trabalho. E isso que esperamos no pds-pandemia: uma reflexdo profunda sobre a relevancia
sociocultural da escola e sua reestruturacdo para esse futuro que nos abragou prematuramente

em 2020.
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