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RESUMO

Neste trabalho, objetivamos problematizar a metaforizacdo dos sentidos das palavras utilizadas para
nomeacdo do ensino escolar, em tempos de pandemia, por meio dos enunciados contidos na
materialidade discursiva em noticias de jornais e documentos oficiais que circularam, na midia,
durante o periodo de suspensdo das aulas presenciais. Nossa pesquisa fundamenta-se no campo
tedrico-analitico da Analise de Discurso de matriz francesa, partindo das teorizagbes de Michel
Pécheux e de outros autores passiveis de dialogo com essas teorias. Buscamos compreender a
utilizacdo de diferentes formulagGes referentes ao ensino escolar, tais como remoto, a EaD e as aulas
on-line, analisando como elas se inserem na memdria discursiva, modificando e deslocando-se nas
materialidades que circulam em meio ao acontecimento discursivo, pandemia. Em nosso gesto de
interpretacdo, vamos descrever e interpretar a materialidade selecionada, observando a metaforizacéo
como constitutiva do funcionamento da discursividade, considerando que a metafora é o ponto de
articulacdo entre o equivoco e 0 non-sens. As analises mostram que ocorrem os deslizamentos de
sentido quanto ensino escolar provocadas pela pandemia, que propiciou um deslizamento na forma
como o ensino escolar é significado. O espaco escolar ndo é mais 0 mesmo, as metodologias de ensino
também ndo sdo, pois a sala de aula migrou para a casa dos professores e dos alunos.
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INTRODUCAO

O foco deste trabalho € problematizar a metaforizacdo dos sentidos na homeacédo do
ensino escolar, em tempos de pandemia, por meio dos enunciados contidos nas materialidades
discursivas retiradas de noticias de jornais e de documentos oficiais que circularam, na midia,
durante o periodo de suspensédo das aulas presenciais. Tomamos como embasamento tedrico-
analitico da Analise de Discurso (AD) de matriz francesa, partindo das teorizacdes de Michel
Pécheux e de outros autores passiveis de dialogo com tais teorias.

Um dos modos que o sujeito utiliza para se inscrever no corpo social é por meio da
escrita, pois é uma forma de materializacdo dos saberes em circulacdo, como pontua Pécheux,
“[...] os elementos do interdiscurso [...] que constituem, no discurso do sujeito, 0S tracos
daquilo que o determina, sdo re-inscritos no discurso do proprio sujeito” ([1975] 2014, p. 150,

[grifo do autor]). Assim sendo, tudo que se fala, ja foi dito antes, em algum lugar, a escrita e,
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portanto, essa tecitura de discursos outros, inscritos tanto no interdiscurso quanto na memoria
discursiva.

Neste trabalho, tomamos a escrita como prética social e politica, uma vez que a pratica
discursiva compreende um ciclo que vai retornar ao interdiscurso que é a memdria do dizer,
além disso, sujeito-autor é um sujeito que sofre sobredeterminacdo ideoldgica, que vai
produzir vestigios em sua escrita. A préatica discursiva da escrita faz uso da lingua, que na
perspectiva da AD, esta sujeita a falhas e equivocos e, segundo Orlandi (2012) para fazer
sentido, ela (a lingua) se inscreve na historia, produzindo discursividade. Cabe acrescentar
que a escrita faz trabalhar a ilusdo de sentido Unico.

As materialidades selecionadas encontram-se em meio digital, onde a circulacdo néo
se separa da circunstancia da enunciacdo, conforme Dias (2018), e isso sustenta a formulacao
dos dizeres. E importante ressaltar que esta presente no imaginario social a ideia de que
vivenciamos a era das tecnologias, esta influi na mudanca de significacdo das praticas e no
modo de vida dos sujeitos em diferentes épocas. Nesse sentido, podemos dizer que o discurso
da tecnologia, provoca efeitos no mecanismo de identificacdo, no sujeito capitalista, e
consequentemente na producao de sentidos.

Para Pécheux ([1975] 2014), o efeito metaforico € um fendmeno seméntico produzido
a partir de substituicdo, provocando um deslizamento de sentido. Para Orlandi (2005, p. 39)
“a metafora significa basicamente ‘transferéncia’”, estabelecendo o modo como as palavras
significam. Em nosso gesto de interpretacdo, vamos descrever e interpretar a materialidade
selecionada, observando a metaforizacdo como constitutiva do funcionamento da
discursividade, considerando que a metafora € o ponto de articulacdo entre o equivoco e 0

non-sens.

CAMINHO SE CONSTROI AO CAMINHAR

No campo da Andlise de Discurso ndo ha uma metodologia pronta, ou seja, 0 analista
deve selecionar os dispositivos tedricos, de acordo com seu objeto de analise, pois é o objeto
(corpus) que ira conduzir quais dispositivos teoricos irdo balizar as analises, desse modo o
analista estara construindo tambem seus dispositivos metodologicos. 1sso porque, nessa
perspectiva, teoria e metodologia caminham juntas, ndo sendo possivel, portanto, separa-las.

A Anélise de Discurso tem como objeto o discurso, este entendido como “palavra em

movimento, pratica de linguagem: com o estudo do discurso observa-se o homem falando”.

(ORLANDI, 2005, p.15), visando compreender o funcionamento da linguagem e como se da a




producdo de sentidos, a partir da materialidade linguistica relacionando-a com a exterioridade
(historico-social), ou seja, a linguagem em funcionamento no mundo.

Conforme postula Pécheux ([1969]2014) o processo de analise deve partir da estrutura
de superficie (da fonética, da morfologia e da sintaxe) e atingir a estrutura profunda
(correspondente a semantica). Desse modo, o analista ird chegar objeto discursivo, Orlandi

afirma que:

A partir desse momento, estamos em medida de analisar propriamente a
discursividade que é nosso objetivo porque ja comegamos a entrar no processo
discursivo e saimos de seu produto acabado, no qual estdvamos presos, e cujos
efeitos nos afetam linguistica e ideologicamente. A analise, alids, visa justamente
deslocar o sujeito face a esses efeitos. (ORLANDI, 2015, p. 64).

Nessa etapa, analisa-se 0 que é dito no discurso em questdo e em outros e sua relacéo
com diferentes memorias discursivas, mostrando o trabalho da ideologia, com isso,
alcancando o funcionamento discursivo, isto é, a compreensdo de como ocorre a producao de

sentidos.

O ENSINO REMOTO E SUA METAFORIZACAO

A Pandemia do novo Coronavirus afetou ndo somente a salde publica, mas todas as
formas de organizacdo da sociedade. A educacdo escolar ndo esta imune nem ao virus, nem as
mudancas geradas pela suspensdo das atividades presenciais, devido a necessidade de se
manter o isolamento social ou pela ado¢do de metodologias de ensino a distancia em cursos
presenciais. De acordo com Henry (2014, p.55) “nd3o ha ‘fato’ ou evento historico que néo
faca sentido, que ndo peca interpretacdo, que ndo reclame que lhe achemos causas e
consequéncias”.

Com a pandemia, instaurou-se uma série de incertezas e, em contrapartida uma
enxurrada de informacgdes de (des)informacBes, as quais agucam o funcionamento do
imaginario acerca da pandemia e que geram gestos de interpretacdo que metaforizam
acontecimentos reais. Para a AD imaginario é constituido socialmente e resulta das relaces
de forgas entre os sentidos, em que o0 sujeito projeta imagens de si, dos outros e daquilo sobre
0 que ele fala.

Nessa perspectiva, as formulacdes acerca do ensino escolar, em relacdo a suspensao
das aulas presenciais devido a pandemia, podem ser observadas, principalmente, a partir das

praticas discursivas expressas em documentos e decisdes de autoridades nacionais e estaduais;

da comunidade escolar; em noticias veiculadas pelas midias tradicionais e pelas midias




sociais, por isso, nosso material de analise é constituido por recortes de noticias de alguns
sites e de documento oficiais.

Se questionarmos “o que é o ensino escolar?” E possivel que o imaginario coletivo
remeta a algo constituido de tempo e espaco, inserido, dentro da instituicdo escolar, nao
considerando outra forma fora do &mbito escolar. Isso esta dito na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB) 9.394/96 no Art. 1° “§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se
desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicbes proprias” [grifo
nosso].

Isto nos leva a acionar uma memoria discursiva em que primeiro a LDB disciplina a
educacdo escolar. Se ha uma disciplina, hd& uma ordem, um ordenamento, temos, portanto,
um primeiro deslocamento, que poderia ser lido, da seguinte forma: Esta Lei ordena ou Esta
Lei regulamenta, o que nos afeta no sentido de que deve ser seguida e obedecida.

Outro possivel deslocamento estd na educacgao escolar, mas ha outro tipo de educacao
que ndo seja a escolar? Que pode ser ofertada, predominantemente, em instituicbes proprias?
Logo, o deslocamento centra-se em trés aspectos: o primeiro deles € que ha outra educacéo
que ndo seja escolar, seguido de que esta educacdo ndo € a escolarizada e é ofertada em outro
espaco e este ndo é proprio. Nao é proprio no sentido de nao apropriado? Ou ndo é préprio no
sentido de pertencer, de propriedade? A legislacdo a ser obedecida nos direciona para um
imaginario que a educacao escolar tem que acontecer em um espago proprio e este espaco € a
escola, essa regra nos condiciona a pensar que a educacdo se realiza neste espago, por isso
educacao escolar.

No entanto, a pandemia propiciou um deslocamento, o espaco escolar ndo é mais o
mesmo, as metodologias de ensino também ndo sdo, a sala de aula migrou para a casa dos
professores e dos alunos. A relacdo professor-aluno agora é mediada pela tecnologia. Temos
que ressaltar que a educacdo publica e a particular estdo reagindo, diferentemente, a
pandemia, como ja era esperado devido a consideravel diferenca de estrutura e das condigdes
sociais de seus respectivos alunos.

A suspensdo das aulas presenciais ocorreu por meio da Portaria n.° 343, de 17 de
margo de 2020, na qual o Ministro de Estado da Educagao autorizou, “em carater excepcional,
a substituicdo das disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e
tecnologias de informagdo e comunicagcdo” por um periodo de trinta dias, podendo ser
prorrogado a depender de orientacdo do Ministério da Saude e demais 6rgdos de satde. Tal

medida levou as instituicGes educacionais a buscarem alternativas para ndo paralisar o ensino

escolar.




Orlandi (2020), em conferéncia para Abralin, tratou a pandemia como um
acontecimento discursivo que domina as discursividades, provocando um processo de
metaforizacdo do sentido. Segundo a referida autora os sentidos ndo estdo nas palavras, mas
nas relagbes que se instauram entre elas, que produzem transferéncias de sentidos e
equivocos. Esse processo, implica ndo apenas em versdes de enunciados em circula¢do, mas
vai além, o que resulta dessa tensdo entre a repeticdo do mesmo, a ruptura e o surgimento de
novos sentidos. Nesse sentido, buscaremos problematizar a metaforizacdo de sentidos
referente ao ensino escolar, analisando como o uso das formulages utilizadas para se referir a
ele, se inserem na memoria discursiva, modificando e deslocando-se nas materialidades que

circulam em meio ao acontecimento discursivo, pandemia.

UM GESTO DE INTERPRETACAO

Existe um sentido cristalizado na memdria discursiva de que o ensino escolar tem
como principio a presenca do professor e do estudante, juntos, no mesmo espaco e tempo
onde um vai ensinar e 0 outro aprender, em uma instituicdo designada para este fim, o que
costumou se designar como aula. A memdria, de acordo com Courtine (2014), possui
existéncia histérica em enunciados de préaticas discursivas reguladas pelo Estado, enquanto
aparelho ideoldgico, por meio de documentos oficiais, como mostramos anteriormente, por
meio da LDB 9.394/96. Ao se repetir, os sentidos se cristalizam, organizando em redes
discursivas que garantem a repetibilidade de saberes. Contudo, é também por meio da
repeticdo, que os sentidos podem se modificar e até, de acordo com as condi¢es de producao,
receber novas formulagBes que acabam por atualizar a rede de memdrias, constituindo o
deslizamento de sentidos, dito de outra forma, é quando um efeito de sentido é tomado por
outro.

Com a pandemia a sociedade se viu obrigada a se adaptar ao uso das tecnologias
digitais, o que provocou mudancas nas praticas sociais de convivéncia, de relacbes
comerciais, de relagfes humanas e, como néo podia deixar de ser, no ensino escolar. Nessas
condi¢Ges de producdo, ocorre a diluicdo do real pela forca do imaginario e dos fatos
decorrentes da pandemia, transbordando na interpretacdo do sujeito que ndo tem o controle
sobre variagéo dos sentidos.

2.1 As formulagdes




Pudemos observar, em textos publicados em 6rgaos de imprensa e na midia digital, uma
variacdo de formulagGes utilizadas para nomear o ensino escolar. Com o objetivo de
compreender o processo de metaforizacdo de sentido acerca do ensino escolar provocadas
pela pandemia, utilizamos como procedimento de analise descrever e interpretar os recortes
discursivos (RD) a partir das sequéncias discursivas (SD) selecionadas de sites de noticias e
de alguns documentos oficiais que tratam das atividades de ensino durante a pandemia,
considerando que a metéfora € o ponto de articulacdo entre o equivoco e 0 non-sens.

Para nomear as atividades realizadas fora do espaco escolar durante a pandemia, foram
utilizadas vérias formulagbes em circulagdo nos textos analisados, algumas utilizam o adjetivo
“remotas” que caracteriza a(s) atividade(s) educacional(ais) fora do espaco escolar com uso
de diferentes recursos tecnoldgicos (seja sincrona ou assincrona), observamos a ocorréncia
também de “aulas online", “aulas em meios digitais” e “atividades ndo presenciais”.

Nao obstante, a varia¢do entre “remotas” e “on-line”, ocorrem ainda outras, tais como:
“aulas a distancia” e “ensino a distancia” como podemos observar nos quadros a seguir, nos
quais separamos o0 RD conforme sua formulacdo, dessa forma, identificamos como
pertencentes a uma Formacdo Discursiva (FD) ndo oficial as sequéncias encontradas nos sites
de noticias e inserimos as SD retiradas de documentos oficiais do governo federal na FD
oficial.

Quadrol: Formulag6es ndo oficiais

FD NAO OFICIAL

RD1: MEC autoriza aulas a disténcia (sic) para o ensino fundamental 2. (Jornal do Comércio, 26/05/2020).

RD2: MEC autoriza que atividades remotas passem a valer como carga horéria. (G1, 02/06/2020)

RD3: MEC autoriza aula online (sic), mas ndo define como escola avalia os alunos. (R7, 02/06/2020)

RD4: MEC autoriza aulas por meios digitais até dezembro para ensino superior. (UOL, 17/06/2020)

RD5: MEC autoriza ensino a distancia (sic) em cursos técnicos profissionalizantes. (R7, 04/08/2020)

RD6: MEC autoriza aulas a distancia (sic) nas instituicdes federais de ensino médio técnico e profissional até o
fim do ano. (G1, 04/08/2020)

RD7: MEC autoriza aula on-line (sic) no ensino superior até dezembro. (Agéncia Brasil, 10/12/2020)

Fonte: Elaborado pelas autoras

Quadro2: Formulag6es Oficiais

FD OFICIAL




RD8: Dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a
situacdo de pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19. (PORTARIA N° 343, 17/03/2020)

RD9: Reorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade de computo de atividades nédo presenciais
para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19.
(PARECER CNE/CP N°: 5/2020 de 28/04/2020)

RD10: Dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a
situacdo de pandemia do novo coronavirus - Covid-19, e revoga as Portarias MEC n° 343, de 17 de marco
de 2020, n° 345, de 19 de margo de 2020, e n° 473, 12/05/2020. (PORTARIA N° 544, de 16/06/2020)

RD11:[...] ficam autorizadas, em carater excepcional, a suspender as aulas presenciais ou substitui-las por
atividades ndo presenciais nos cursos de educagao profissional técnica de nivel médio em andamento até
31 de dezembro de 2020 [...] Os cursos técnicos presenciais de nivel médio que, no processo de
substituicdo por atividades ndo presenciais, optarem pela modalidade de educacdo a distancia deverdo
observar o disposto [...]. (PORTARIA N° 617, 03/08/2020).

Fonte: Elaborado pelas autoras

Antes da pandemia era comum noticiar o retorno das aulas da seguinte forma: “Volta
as aulas das escolas particulares tera retorno de 200 mil alunos” (Correio Brasiliense,
29/01/2018), com a pandemia, as aulas e o ensino escolar foram ressignificados, considerando
as atuais condigdes de producdo logo perguntariamos “presenciais ou remotas”.

O quadro 1 nos possibilita visualizar a fluidez de sentidos do significante “aula”, por
meio das formulacbes que buscam adicionar ao objeto direto “aula” um complemento (que
sintaticamente chamariamos de adjunto adnominal ou complemento nominal) que traga essa
ideia de “meio” ou “forma” de realizacdo dessa aula, isto porque os sentidos estdo
contaminados de pandemia como disse Orlandi (2020).

A partir do quadro 1, nos RD da FD néo oficial, observamos que o sujeito jornalista ao
tentar domesticar os sentidos, opta entdo, pelo uso de complemento que tipifique a aula: “aula
on-line”, “aula a distancia”, “aulas por meios digitais”; assim também ocorre no RD da FD
oficial: “aulas em meios digitais”.

Interessante, ainda, ressaltar a diferenca de formulacdo na RD11 “ficam autorizadas,
em caréater excepcional, a suspender as aulas presenciais ou substitui-las por atividades nao
presenciais”, esta Ultima significar mediadas ou ndo por tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo. Devido a pandemia, muitas escolas publicas ndo conseguiram atingir seus
alunos com a oferta do ensino remoto, assim passaram a imprimir atividades e entrega-las aos
alunos/pais/responsaveis, sem a mediacdo tecnologica, podemos questionar: realizou-se o
ensino?

O que essas nomeacdes fazem trabalhar em termos de trajetos de sentido? As atividades

remotas e 0 ensino a distancia podem ser compreendidos como sindnimos? No dicionario®,

3http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=remoto
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remoto ¢ adjetivo, definido como o “que pode ser acessado e operado a distancia, por meio de
uma linha de comunicagdes” ou ainda, como “afastado no espago; distante, longinquo”, isto é,
a énfase estd no espaco-tempo.

O ensino escolar, presencial, precisou ser transposto para 0os meios digitais, as chamadas
atividades remotas, no entanto, muitas institui¢coes escolares buscaram adotar aulas com horas
e dias similares aos que ocorreria na modalidade presencial, algumas, inclusive, mantiveram o
horéario do intervalo dos alunos, semelhante ao ensino presencial, portanto, a diferenca esta no
local, espagco/tempo em que as aulas acontecem. “Como” as aulas acontecem também mudou,
uma vez que o professor utiliza as plataformas de web conferéncia, para suas aulas ao vivo de
modo que alunos e professores estejam conectados simultaneamente, por meio de
plataformas, tais como Google Meet ou Zomm.

Além disso, na auséncia do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), as atividades
sdo encaminhadas para os alunos, durante a semana no espaco/ambiente virtual que seja mais
acessivel para eles como Google Classroom, correio eletronico e WhatsApp.

A interacdo, muitas vezes, ocorre por meio de aplicativos de mensagens, utilizados
para tirar duvidas, receber e enviar avisos, orientacGes e materiais de apoio entre outros. As
avaliacdes, em alguns casos, mantiveram a estrutura da avaliagdo presencial, ocorrendo por
meio do Google Forms.

E fato que o uso das tecnologias digitais para o acesso ao conhecimento traz
semelhangas com a EaD, mas podemos dizer que se trata da mesma coisa, uma vez que 0S
objetivos, a estrutura e a organizacao dessas duas modalidades se diferem?

A definigdo de Educacéo a Distancia, de acordo com, o Decreto Federal n° 9.057, de 25
de maio de 2017 é:

uma modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagogica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios e tecnologias
de informacdo e comunicagdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso,
com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva
atividades educativas por estudantes e profissionais da educacédo que estejam
em lugares e tempos diversos. (BRASIL, 2017, [grifos nossos].)

Como podemos observar, nesse documento, a EaD € uma modalidade que necessita de
profissionais capacitados para atuar, especificamente, nessa modalidade, que possui um modo
de funcionamento e concepcao didatico-pedagogica préprios. Assim, desde o projeto de
implantacdo, planejamento, conta com uma equipe multidisciplinar, geralmente, composta
por: coordenador, pedagogo, professor formador, designer educacional e coordenador de

polo.




Outra caracteristica da EaD é a utilizacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) que oferece vérias ferramentas para uso no processo de ensino aprendizado, onde se
encontram 0s contetdos, as atividades e todo um design adequado as caracteristicas dessa
modalidade, contemplando o processo avaliativo discente, previamente planejados para este
fim.

Ja as aulas on-line ou educacdo on-line sdo tidas, muitas vezes, como sindnimas de
ensino remoto, outras como sindnimas de EaD, sdo formulacGes que produzem um efeito de
realce ao meio utilizado para acessar o conhecimento. Evidenciam, por sua vez, que milhares
de alunos ndo possuem acesso a internet no pais, fazendo com que as escolas tenham que
imprimir centenas de materiais para entregar aos pais/alunos sem acesso a rede mundial de
computadores ou sem acesso a um aparelho microcomputador ou aparelho celular. Se antes,
as aulas pela internet eram uma opcdo, com a pandemia, tornou-se uma necessidade, uma
possibilidade de manter a oferta do ensino escolar.

No Brasil, existe um pré-construido de que a Educacéo a Distancia (EAD) constitui uma
modalidade de ensino de qualidade duvidosa. Uma vez que a educacdo tradicional sempre se
imp6s como o modelo de aprendizagem, caracterizada pela presenca fisica do professor em
um Mesmo espago.

Apesar disso, nos Ultimos dez anos a oferta da EaD vem crescendo, significativamente
no ensino superior, de acordo com o ultimo Censo da Educacdo Superior do Ministério da
Educacdo (MEC), em 2017, a EaD cresceu 17,6% e atende mais de 1,7 milhdo de alunos, o
que corresponde a uma participacdo de 21,2% dos alunos de graduacdo no pais, ofertadas,
predominante, em institui¢des particulares.

Parte dessa (des)crenga sobre a EaD advem da memoria discursiva, ocasionada pelo fato
de que algumas instituicdes ofereceram um excesso de cursos € pouco se preocuparam com a
qualidade, ofertando um valor de mensalidade bem mais atrativo que as do ensino presencial.

Por outro lado, ndo podemos esquecer que o0 MEC é responsavel pela avaliacdo da
qualidade e da fiscalizacdo das condi¢des dos cursos. Desse modo as graduaces de EaD
passam pela verificacdo de qualidade da mesma maneira que 0S Cursos presenciais, e assim
como hd instituicdes presenciais ndo tdo bem conceituadas e outras melhor conceituadas,
ocorre também com as instituicdes que ofertam a EaD.

Ha algum tempo vem se tentando instituir, no Brasil, a educacdo a distancia na

educacdo bésica. Fato que foi bastante discutido e autorizado em 2018. A modalidade é

permitida para até 30% da carga horaria em cursos noturnos, 20% nos diurnos do ensino




médio, da educacdo profissional e do ensino superior, ndo sendo permitidas na educagédo
infantil e no ensino fundamental (do 1° ao 9° ano).

No entanto, no RD1 temos a afirmacao “MEC autoriza aulas a distancia para o ensino
fundamental 2” e que isso se deu em carater excepcional do contexto da pandemia da COVID
19. Ao compararmos os quadros 1 e 2 observamos, que as formulagdes “ensino a distancia” e
“aulas a distancia” ndo ocorrem na FD oficial ao tratar do ensino infantil ¢ fundamental, uma
vez que a legislacdo atual ndo permite aulas a distancia do 1° ao 9° ano.

Com as novas condi¢cbes de producdo devido as restricdes sanitarias que
impossibilitam a presenca nos ambientes escolares a formulacdo ensino & distancia passou a
ser utilizada para se referir a utilizacéo de atividades pedagdgicas ndo presenciais podendo ser
mediadas ou ndo por tecnologias digitais de informacéo e comunicacéo.

Na pandemia, a memoria discursiva trabalha de modo especifico, mediante as novas
condigdes de producdo, produzindo a metaforizacdo que se torna materialidade, por meio das
formulacGes, como as que aqui abordamos, provocando deslizamentos de sentidos.

O momento vivenciado nos direciona para transferéncia de sentidos, nas formulaces:
“on-line”, “atividades remotas” e “ensino a distdncia” que leva a um apagamento das
diferengas de sentidos entre elas e as tomam como sindnimas, por falta de um termo melhor
para se referir a modalidade de ensino que estd sendo ofertada, ou seja, € um ponto de

articulacdo entre o equivoco e 0 non-sens.

CONSIDERACOES FINAIS

Na materialidade analisada, observamos a diversidade seméantica em transferéncia de
sentidos. Visto que os sentidos ndo estdo nas palavras, mas nas relacbes que estabelecem,
levando em conta o efeito de pré-construido, ou seja, com a memoria discursiva. Se antes era
inconcebivel imaginar o ensino escolar em todos os niveis, funcionando totalmente fora do
ambiente escolar, com a pandemia fica dificil avaliar quando retomara ao modelo e formatos
anteriores.

E a metafora funcionando na base da discursividade, na relagdo movel e permanente
entre as formacdes discursivas. Como as formulagdes utilizadas para nomear o0 ensino no
contexto da pandemia da COVID 19. Uma tentativa de nomear o Real que irrompe e, na falta

de algo mais apropriado, toma uma palavra ja existente no sentido metaférico. A educacéo
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ndo € mais a mesma, 0 ensino escolar ndo é mais 0 mesmo, o local, o espaco e o tempo em

que o ensino acontece mudou repentinamente.

Por fim, diante da perspectiva da qual nos inscrevemos, gostariamos de destacar que o
gesto de leitura que aqui empreendemos nao se coloca como Unico e finalizado, tendo em
vista o carater politico da linguagem, isto é, entendemos que os sentidos sdo divididos,
portanto ndo sdo iguais para todos, mesmo que as vezes pareca Ser.
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