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RESUMO

Este artigo é o resultado de estudos realizados a partir do trabalho de anélise dos resultados
estatistico e pedagogico da Avaliagdo do Desempenho do Estudante (ADE) da Secretaria
Municipal de Educagdo de Manaus. Esta avaliacdo esta vinculada ao Sistema de Avalia¢do do
Desempenho Educacional de Manaus — SADEM. A ADE é uma avaliacdo em larga escala
realizada com fins de avaliar a qualidade de ensino na rede publica municipal de Manaus, e
monitorar seus resultados. Nesse interim, tem-se a analise dos resultados da 3.2 fase da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA). Os objetivos deste estudo € analisar estatistica e pedagogicamente
alguns itens usando a Teoria de Resposta ao Item (TRI) e tracar um perfil das dificuldades no
ensino de jovens e adultos. Enquanto procedimentos metodoldgicos, utilizou-se a revisdo de
literatura sobre Sistemas avaliativos a autora Gatti (2013), para tedricos da Teoria de Resposta ao
Item, vé-se Andrade; Laros; Gouveia (2010) e Rocha (2019); para a elaboracdo de itens tem-se
Araljo (2019), Andrade (2011) e sobre a temética Avaliagdo de Desempenho do Estudante- ADE,
apresentam-se Breves; Rocha; Monteconrado (2017) e EJA Gadotti (2003). Os resultados
mostram a relevancia da utilizacdo da TRI tanto para validade dos testes quanto para mensurar a
realidade do desempenho dos estudantes da modalidade EJA 3.2 fase nas escolas publicas
municipais de Manaus. Assim, trazer a reflexdo que é possivel a apropria¢do dos resultados da
ADE para redimensionamento das acOes pedagdgicas tanto na SEMED sede quanto nas
instituicGes de ensino.
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INTRODUCAO

O presente artigo nasce com a necessidade de analisar a importancia que a
Avaliacdo do Desempenho do Estudante (ADE) tem na rede municipal de Manaus, o
problema central do artigo refere-se a entender qual o impacto da Teoria de Resposta ao
Item (TRI) e Teoria Classica dos Testes (TCT) na analise de itens da ADE), tendo como

objetivo geral analisar os resultados de alguns itens usando a TRI e a TCT para poder
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tracar um parametro geral das dificuldades apresentadas pela EJA, tendo como objetivos

especificos definir o conceito de Avaliacdo em Larga na esfera municipal, analisar os
itens usando essas ferramentas para entender os resultados envolvendo certas habilidades

e tracar um perfil das dificuldades no ensino de jovens e adultos.

METODOLOGIA

O artigo apresenta cunho quali-quantitativo, tendo com égide inicialmente a
pesquisa documental feita nos documentos norteadores em envolvem a Avaliacdo do
Desempenho do Estudante (ADE) tracando um parametro com documentos nacionais que
envolvem a Avaliacdo em Larga Escala, em um segundo ocorre uma ambientacdo para
entender a EJA em Manaus, utilizando como base a proposta curricular da modalidade,
dando ao leitor uma nogéo de como é dividido a EJA na rede publica municipal, em um
terceiro momento tem-se analise estatistica dos itens da ADE utilizando a TCT/TRI e
trazendo a mesma em forma de devolutiva pedagdgica para fazer um junc¢do do cunho

pedagogico com os aspectos envolvendo a analise estatistica dos itens.

1. REFERENCIAL TEORICO
Para 0s pressupostos teoricos, apresenta-se como panorama sobre os Sistemas
de Avaliagdo no Brasil, a autora Gatti (2013), para tedricos da Teoria de Resposta ao
Item, vé-se Andrade; Laros; Gouveia (2010) e Rocha (2019); para a elaboracao de itens
tem-se Araudjo (2019), Andrade (2011) e Mouchon (2011). Sobre a tematica Avaliagdo de
Desempenho do Estudante- ADE, apresentam-se Breves; Rocha; Monteconrado (2017) e EJA
Gadotti (2003). Documentos oficiais como decretos expedidos pela prefeitura de Manaus

mediante a Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus e Inep, também serviram de base para

esse referencial.

1.1 Dos processos de ontem as percepcdes contemporaneas: Um panorama da
implantacédo da avaliacédo em larga escala no Brasil

As AvaliacGes Educacionais vém ganhando espago cada vez mais fértil quanto as
teorias e métodos, € abrangente também quanto aos campos especificos como Avaliacéo

Institucional, Avaliacdo da Aprendizagem, Avaliacdo do Rendimento Escolar, Avaliacéo




de Desempenho, foco deste trabalho, dentre outras realizadas por alguns Sistemas de

Ensinos Brasileiros.

Para que se chegasse ao processo avaliativo atual, a avaliagdo no Brasil teve um
salto relevante. A decada de sessenta foi de extrema importancia neste processo, pois
surgia a preocupacdo mais especificamente com a avaliagdo escolar (GATTI, 2013, p.
41). Fora ano de estudos em avaliacdo, e, profissionais de diversas &reas das ciéncias
envolvidos como a psicologia, a psicometria, a sociologia, a antropologia, a etnografia e
a economia, também as fundacdes de pesquisas como a Fundacdo Getdlio Vargas,
Fundacédo Carlos Chagas dentre outras. Vejamos uma linha cronoldgica desse marco nas

avaliacdes educacionais.

Tabelal: Diagrama histérico dos Sistemas de Avaliacdo no Brasil

1970

Dois grandes estudos avaliativos: o primeiro, com alunos de diferentes caracteristicas
pessoais e socioecondmicas de todas as regides geogréaficas do Brasil, essa avaliagdo
abrangeu compreenséo de leitura e ciéncias, realizado pelo Programa de Estudos
Conjuntos de Integragdo Econdmica Latino-Americana (ECIEL). O segundo estudo
foi realizado com alunos da 1.2 série Ens. Fund. abrangendo leitura, escrita e
matematica, realizado pelo CBPE/INE/MEC.

1980

Um marco na avaliacio de desempenho, deu-se quanto ao primeiro estudo Avaliativo
de uma Rede de Ensino, na Cidade de S&o Paulo. Objetivavam verificar o nivel de
escolaridade dos alunos da Rede Municipal de Ensino. Publico, educacéo infantil e
1.2 3.2 5.2e 7.2séries, em lingua portuguesa, matematica e ciéncias.
Outro marco, agora mais abrangente, deu-se com o Projeto EDURURAL em todos
os estados do Nordeste brasileiro conduzido pelo MEC em parcerias com 0s
estados. Eventos promovidos para o debate dos resultados, levaram a discusséo
sobre o alto indice do fracasso escolar, 0 que impulsionou a criacdo do SAEB.

1990 A primeira edicdo do SAEB avalia uma amostra de escolas publicas. Tiveram como
publico alvo, estudantes da 12, 3% 5% e 72 séries do EF. As analises dos resultados
eram feitas pela Teoria Classica dos Testes (TCT). Em 1995 foi adotada uma nova
metodologia de construcdo do teste e analise de resultados: a Teoria de Resposta ao
Item (TRI), sendo possivel comparar os resultados das avaliagdes ao longo do tempo.
Deu-se o inicio, ainda, ao levantamento de dados contextuais por meio de
questionarios.

2000 O sistema SAEB passa a ser composto por duas avaliacfes: Avaliacdo Nacional da
Educacdo Bésica (Aneb) e Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc),
mais conhecida como Prova Brasil. Com o objetivo de monitorar 0 ensino e
aprendizagem nas escolas em todo o pais, Sistemas de ensino vém sendo
implementados, a exemplo, vemos: SARESP, SAERJ, SAERS, SPAECE,
SADEAM, SADEM dentre outros.




Atualidade A BNCC trouxe uma grande mudanca para os setores educacionais. Os Sistemas
Educacionais e Sistemas de Avaliagao

Fonte: Gatti(2013) adaptado pelos autores

Esse processo levou décadas de estudos, descobertas e amostras para que por
fim, se tivesse uma avaliacdo que mensurasse esses tensionamentos quanto a qualidade
da educagdo no pais. Apds a criacdo do SAEB, muitos Sistemas de Avaliacdo do
Rendimento dos Estudantes vém sendo implementados nas Secretarias de Educa¢do como
as que vimos no diagrama acima. Esses Sistemas visam diagnosticar o ensino e
aprendizagem para melhoria educacional da Rede Publica de Educacao do seu municipio

ou estado.

Assim como Vérias regifes implementaram seu Sistema de Avaliacdo, em
Manaus, capital do Amazonas, a Avaliacdo de Desempenho do Estudante nasce um ano
antes da reestruturacao do Sistema de Avaliacdo do Desempenho Educacional de Manaus
— SADEM, que tange as escolas urbanas, rodoviarias e ribeirinhas do municipio de
Manaus. Em 2015, a Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus — SEMED, por meio
do DECRETO N° 3.113, DE 15 DE JUNHO DE 2015, institui o SADEM, que a partir de
entdo abarcou todas as avaliagdes de desempenho escolar integrando todas as avaliagfes
em larga escala direcionadas a rede publica municipal de ensino de Manaus, com o
proposito de analisar os resultados de desempenho dos estudantes da rede municipal e
divulgar para as institui¢des de ensino os resultados das avaliacfes. Das avaliagfes que o
SADEM agrega, a ADE vem sendo uma das ac¢Bes propulsoras voltadas para apoiar e
acompanhar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas municipais publicas de
Manaus. Os resultados que a ADE apresenta, serve para os professores como reflexao das
praticas pedagogicas e o aprimoramento do ensino e aprendizagem. Para isso, 0S
resultados s&o analisados tanto pela Teoria Classica dos Testes (TCT), quanto pela Teoria
de Resposta ao Item (TRI) . Essas teorias servem para a validagdo de todo o processo

avaliativo.
1.2 A Teoria de Resposta ao Item na Avaliagdo de Desempenho do Estudante

Desde 2014 a ADE vem sendo analisada pela Teoria Classica dos Testes.

Segundo Rocha (2019,p. 24)* sdo calculadas as porcentagens de escolha para cada

possibilidade de resposta”, no entanto, segundo Andrade, Laros e Gouveia (2010, p. 422)




ela tem sua limitagcdo “os parametros dos itens dependem estritamente da amostra de

sujeitos utilizada para estabelecé-los”, isso significa que, no caso da ADE, os testes tém
niveis que variam entre muito facil, facil, médio, dificil e muito dificil, em que sera

considerado desempenho que os estudantes apresentam.

Em 2018, houve a necessidade de validar essa avaliacdo pela Teoria de Resposta
ao Item, que segundo Rocha (2019,p.25) ela “procura exprimir a probabilidade de como
um individuo pode dar uma resposta a um item como funcdo dos parametros desse item
e da competéncia ou da proficiéncia dos estudantes” desde entdo, a ADE apresenta essa
teoria, a priori, para a validade dos itens, essa teoria vinha a complementar as limitagdes
trazidas pela TCT. Todavia, a TCT néo foi deixada de lado e sim complementada pela
TRI. Ressaltamos a importancia dessas teorias para a validacdo dos testes cognitivos
encaminhados para as escolas. O ganho da ADE com a TRI, é a apresentacdo de tracos
latentes, ou seja, hd uma predicdo em relacdo aos desempenhos dos estudantes, assim,
pode-se prever os estudantes que “chutaram”, em determinado item, a resposta. Porém,
esses resultados fazem parte apenas do processo interno da ADE, ndo tendo seus

resultados divulgados no Sistema da avaliacéo.
1.3 ADE-Avaliagio do Desempenho do Estudante

No ano de 2009, a SEMED Manaus inseriu em sua estrutura organizacional a
Divisdo de Avaliacdo e Monitoramento (DAM), com o objetivo de organizar o Sistema
de Avaliacdo do Desempenho Escolar-SAEDE, instituido pelo Decreto n°® 0324/2009
compreendendo em sua organizacao as avaliagcbes do rendimento escolar e da gestéo
escolar e outras demandas no periodo de 2009 a 2013. A partir do ano de 2014, a DAM
passou a ser o setor responsavel pela criagdo e implementacdo de uma avaliagao propria,
a ADE.

Fig.1-Capas dos cadernos das provas da ADE-2014 a 20172017

3°ANO
1 MALIAGROS 2018
LINGUA PORTUGUESA
¢ MATEMATICA

LINGUA PORTUGUESA
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—

2014 2015 2016

Fonte: Divisdo de Avaliagdo e Monitoramento-DAM-SEMED-Manaus




A ADE ¢ elaborada por uma equipe técnica formada por Mestres e Especialistas

nas areas de Pedagogia, Lingua Portuguesa, Matematica e Estatistica, esses profissionais
sdo responsaveis pela elaboracéo, revisao, analise e divulgacao dos resultados para toda
rede municipal de ensino de Manaus, segundo o documento de referéncia interno da
DAM:

Seguindo a tendéncia nacional, no ano de 2014 foi criada a Avaliagdo do
Desempenho do Estudante (ADE), que se trata de um projeto precursor para a
Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, objetivando avaliar o
desempenho dos estudantes e auxiliar diretores, pedagogos e professores no
Monitoramento dos processos pedagdgicos de ensino e aprendizagem por meio
da analise dos resultados obtidos (MANAUS, 2021, p.7).

A ADE surge em um momento crucial, onde a SEMED Manaus necessitava de
parametros mais precisos em relacdo a qualidade do ensino, segundo Breves, Rocha e
Monteconrado (2017) afirmam que diante do cenério, surgiu a necessidade de que a
SEMED estabelecesse indicadores que possibilitassem avaliar a qualidade do ensino.
Com a ADE ¢é possivel verificar quais habilidades tiveram avanco na rede e quais
necessitam de atencdo maior por parte da equipe pedagdgica e professores, tudo isso é
possivel gracas a institucionalizacdo da ADE na rede publica de Manaus, atualmente a
ADE conta com avalia¢des que vao desde o primeiro de ensino até a quarta fase da EJA
(Educacéo de Jovens e Adultos).

A prova é composta de itens inéditos elaborados de acordo com uma matriz de
Referéncia, que reune um conjunto de habilidades que se associam entre conteldos, e
competéncias selecionados hierarquicamente mediante relevancia curricular. Cada item
da prova avalia apenas uma Unica habilidade, ndo contém pegadinhas e armadilhas que
gerem confusdo no estudante, os itens sdo padronizados com 0s que sdo usados em
grandes avaliagdes em larga escala como o SAEB, os itens verificam o nivel cognitivo
avancado pelo estudante nas areas de conhecimento avaliados conforme cita
(ANDRADE, 2011, p.3) sobre os itens de avaliagdes em larga escala.

1.4 A EJA (Educagao de Jovens e Adultos) em Manaus

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de escolarizacao para

0s estudantes que ndo conseguiram ingressar ou continuar na escola no periodo regular,




na idade certa de escolarizacdo. Esta modalidade, atualmente, possibilita a muitos grupos

sociais que estdo deslocados, dando a oportunidade a esses estudantes de cursarem a
escola formal e o desenvolvimento das competéncias para a formacdo de cidad&os, de
forma que sejam reflexivos, criticos e conscientes de sua importancia na vida em
sociedade e dentro do seu contexto social. No contexto atual a EJA ainda é situada como
uma modalidade deixada a parte nos quadros de politicas e metodologias, as secretarias
tratam esse programa de ensino apenas no aspecto pratico, ressalvando resquicios e
objetivos histdricos que situam por vezes a EJA como um método de dar diplomas de
maneira rapida ao estudante que ainda ndo o possui 0 que pode acarretar uma queda da
qualidade de ensino e consequentemente ndo favorecendo os diversos grupos que a

compde realmente.Segundo Gadotti:
E preciso respeitar o aluno através de uma metodologia apropriada, uma
metodologia que resgate a importancia da sua biografia. [...] Os jovens e adultos
alfabetizados ja foram desrespeitados uma vez quando tiveram seu direito a
Educacdo negado. N&o podem agora, ao retomar sua instrugdo, serem
humilhados mais uma vez por uma metodologia que lhes nega o direito de
afirmacdo de sua identidade, de seu saber, de sua cultura (GADOTTI, 2003, p.
3).

Entender quais grupos sociais estdo inseridos nessa modalidade de ensino e,
identificar que metodologias sdo adequadas a esses grupos, deve ser, na visdo dessa
pesquisa, um aspecto norteador que deve prevalecer nas secretarias, tanto municipais
quanto estaduais de ensino, respeitando assim o que rege a Constituicdo Brasileira
(BRASIL,1988), no seu Artigo 25: “A Educacio ¢ direito de todos e dever do Estado e
da familia...”. E ainda, no Artigo 208: “Ensino Fundamental obrigatdrio e gratuito,
inclusive sua oferta garantida para todos os que a ele néo tiveram acesso na idade propria.

No municipio de Manaus a EJA é composta por cinco fases de acordo com o

quadro apresentado na Tabela 2.
Tabela 2 — Fases da EJA

SEGMENTO DA EJA ANO CORRESPONDENTE
12 fase Alfabetizacdo
2% fase 2°/3° ANO
32 fase 4°/5° ANO
42 fase 6°/7° ANO
52 fase 8°/9° ANO

Fonte: Proposta Pedagégica-EJA-Semed-Manaus-2016.
O municipio de Manaus, estado do Amazonas, oferece essa modalidade em turno

noturno e, em algumas escolas no turno diurno, abrangendo os estudantes que apresentam
distorcdo idade série, dentro desse interim a modalidade EJA (SEMED, 2016) tem por

objetivo sintetizar curriculo e metodologia para jovens, adultos e idosos, que nado tiveram




acesso a Educacdo Bésica em idade correlata, contribuindo para o desenvolvimento de

valores inclusivos, emancipatorios, humanistas e democraticos. Segundo Gadotti:

[...] uma Educagéo para a compreensdo mutua, contra a exclusdo por motivos
de etnia, sexo, cultura ou outras formas de discriminagéo e, para isso, 0 educador
deve conhecer bem o préprio meio do educando, pois somente conhecendo a
realidade desses aprendizes é que havera uma Educacéo de qualidade e a real
pratica da cidadania GADOTTI (1979, p.85).

Atualmente na EJA segundo Meyer (2008), podemos perceber o aumento do
ingresso de estudantes com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), que assim como
0s outros, trazem experiéncias proprias, que precisam ser consideradas, uma vez que
direito a Educacao néo se reduz somente a estar na escola (FREIRE, 1987). Considerar o
conhecimento que eles possuem, é uma forma de motiva-los a estudar e aprender.
Trazendo esse contexto para a realidade, as Secretarias necessitam enxergar esses
estudantes além de ndmeros estatisticos, mas como pessoas que fazem parte de um

contexto educacional, que vai além da sala de aula.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Item 13-228ADE-2019- Lingua Portuguesa

Leiao texto.
Clitia 1o
. 91,89%
Clitia era uma ninfa aguatica, apaixonada por Apolo, que ndo lhe correspondia, o yd GA
que a fez definhar Deixava-se ficar durante todo o dia sentada no frio chio, com as .
trangas desatadas caidas sobre os ombros. Durante nove dias assim ficou, sem comer
nem beber, alimentando-se apenas com as proprias lagrimas e com o gélido orvalho.
Contemplava o sol, desde que ele se erguia no nascente até se esconder no poente, P r.ﬁﬁ 67%
depois do seu curso didrio; ndo via outra coisa, seu rosto voltava-se constantemente 50 g C:‘M

para ele. Afinal, conta-se, seus pés enraizaram-se no ch8o, seu rosto transformou-se

Percentual (%)

numa flor que se move constantemente em seu caule, de maneira a estar sempre 15 g%
woltada para o sol, em seu curso diério, conservando, assim, o sentimento da ninfa que 40 G;\B

lhe deu origem.

[BULFINCH, Thoms. C live de ouro da mitologia: histérias de deuses e herdis. Tradugdo David Jardim. Rio de Janeiro: 20
Ediouro, 2006, p. 111

13. Pela leitura do mito, a personagem Clitia demonstrou estar

{A) deprimida. G.ABAI G.MEDI G.ACIM
(B) esperangosa. Grupos

({C) entediada. oA -+B c b

(D) entusiasmada. [EJAILP3133ADE19SMAC)

Fonte:DAM/SEMED-2021

Este item avalia a habilidade de inferir caracteristicas de personagem em mito.

Segundo Mouchon (2011, p. 219) “inferéncias sdo producgdes de informagdes novas”,

para que esta inferéncia ocorra, faz-se necessario o estudante deduzir as pistas linguisticas




no texto e relaciona-las com as informacdes presentes na memoria. No item apresentado,

99, ¢

o estudante deve deduzir que as pistas linguisticas “deixava-se ficar”; “o dia sentada no
frio chao, com as trancgas desatadas caidas sobre os ombros”; “sem comer nem beber,
alimentando-se apenas com as proprias lagrimas e com o gélido orvalho”, infere-se que a
personagem demonstrou-se deprimida, alternativa (A). Nem sempre essas marcas
linguisticas sdo palavras e/ou frases/periodos, também podem ser representadas pelas
pontuacdes, no caso acima, temos as virgulas que representam a sequéncia para separar
entre si elementos coordenados.

A TRI avalia estatisticamente o0 percentual de acerto do item, assim como a
proficiéncia real do candidato em cada area e conhecimento. Logo, os estudantes que
acertaram 91,89%, fazem parte do grupo de desempenho alto, representados no grafico
como G.ACIM, esse grupo conseguiu inferir caracteristicas de personagem em mito,
mediante as marcas linguisticas apresentadas no texto elaborando sua propria conclusdo
chegando, desta forma, a alternativa correta. Os estudantes que acertaram 66,67%, fazem
parte do grupo de desempenho médio e é representado no grafico como G.MEDI. E por
ultimo, tem-se o grupo de desempenho baixo, representado no grafico como G.ABAlI,
esse grupo obteve 45,5% de acertos.

Este € um item de nivel médio, os estudantes do G.ACIM que marcaram 0
distrator (B) representaram 6,31%. Ja os considerados medianos representaram o
percentual de 20,18% dessa populagdo, o que causou um impacto, pois 26% representa o
grupo de baixo desempenho. Esse item requer mais criteriosidade quanto as percepgdes
das pistas textuais para chegar a resposta correta. O fato de o enunciado remeter as frases:
“contemplava o sol”, “rosto transformou-se numa flor”, “Sempre voltada para sol”,
recobra o carater contextual da producdo de inferéncia, no entanto, ndo autorizada pelo
texto, pois essas pistas linguisticas se remetem ao estado emocional deprimente que a
personagem transpassava no texto. Os distratores (C) e (D) foram as alternativas que
representaram o grupo com baixo desempenho (G.ABAI) somando 28%, ao que tudo

indica esses estudantes demonstraram a ndo compreensao do texto e/ou o comando do

item.



https://www.somospar.com.br/conteudo-programatico-enem/

Item 18-2°ADE-2019- Matematica

4 )
100
93,21%

f N
GA
18. Lucas e Marcos participaram de um campeonato de futebol. Ao final, Lucas fez 56
gols, que correspondem a quatro vezes a quantidade de gols feitos por Marcos. 80
Quantos gols Marcos fez nesse campeonato?
(A)14gols 59,65%,
’ GM

(B)52gols. g 60
(C)60gols. E
(D) 70 gols. £

2

& a0

15,35%
o GM
(EJATMAI183ADE19SMAO) éa,'AUBa 1 16,67%
20 - GM
\, / \
o |
G.ABAI G.MEDI G.ACIM
Grupos
A 4B C D

\. »

Fonte:DAM/SEMED-2021

O item trabalha com a habilidade H10-Resolver problemas com diviséo de
nameros naturais, no item o estudante recebe a quantidade de gols sofrida por Lucas que
¢ igual a 56 e posteriormente o item traz no enunciado que Marcos fez a quarta MH parte
desse total, mas esse trecho ndo vem explicito, 0 mesmo vem com a nocéo de quadruplo
e 0 estudante deve inferir a nogdo de proporcionalidade, fazendo 56 dividido por 4, cujo
resultado € 14. Pela TRI o item retornou como Dificil, analisando alguns resultados tem-
se que 93,21% do grupo acima conseguiu responder o item e 23,03% do grupo abaixo
tambeém conseguiu desenvolver ou pode ter havido a possibilidade de marcagéo aleatoria
com acerto, 59,65% do grupo médio conseguiu responder o item, grupo para a qual a
prova se destina. Alguns resultados merecem uma analise maior, a exemplo 16,67% do
grupo medio marcaram a letra B, na mesma o distrator vale 52, nesse caso o estudante
ndo conseguiu entender a nocao de proporcionalidade e subtraiu 56 que € o valor total por
4, ou seja, provavelmente entendeu o 4 como fator de subtracdo e ndo de divisdo em
funcdo de proporcionalidade, 15,35% do grupo médio marcaram a letra C, cujo valor do
distrator é 60, nesse caso, 0s estudantes que marcaram essa alternativa somaram o 4 com
56, ou seja, entenderam o valor da proporcionalidade como fator de adi¢éo, 56+4=60, o
item conta ainda em relacdo a acertos gerais, com letra A 56,5%, B 10,2%, C 15,8% e
ainda com estudantes que marcaram a letra D, 17,5%, nesse caso 0 estudante
provavelmente somou 14+56, ou seja, 0 mesmo ndo conseguiu identificar as operagoes

envolvidas no enunciado. Nesse caso cabe uma reflexdo sobre as habilidades que

envolvem a nocdo de proporcionalidade na divisdo, pois pelo que mostra a TRI existe




ainda um grupo que ndo conseguiu consolidar a habilidade, a exemplo os 17,5% da letra
D.

CONSIDERACOES FINAIS

A apropriagdo dos resultados € um item fundamental para quem deseja
acompanhar os desempenhos dos estudantes das escolas municipais de Manaus. A ADE,
vem oportunizar e colaborar com os professores e assessores educacionais quanto a
intervencdes no processo de ensino e aprendizagem. Com a divulgacao desses resultados,
acOes podem ser elaboradas e introduzidas nas aulas de portugués e matematica com o

objetivo de colaborar para a elaboracéo e/ou reformulacao da pratica docente.

As abordagens utilizadas para analise dos resultados da ADE, garante uma certa
fidedignidade dos resultados, pois muito ainda é preciso para avancar, principalmente no
que tange ao pré-testes e aplicadores externos. Esses resultados muito tém a acrescentar
na atividade diaria do professor, eles nos mostram quais habilidades ja foram
consolidadas pelos estudantes, como também alertam para habilidades que ainda estéo

em processo, seja no ensino regular, projetos ou modalidades.

Na EJA, embora ndo se tem dado o valor devido quanto as politicas pablicas, em
que 0s governos e secretarias de educagdo ndo atribui o reconhecimento e valorizagdo
merecidos pela modalidade, a ADE vem mostrando a realidade desses estudantes,
avaliando duas vezes ao ano nas 3.2 e 4.2 fases. Contar com a participacéo dessas fases na
avaliacdo é o inicio de um longo percurso de direitos conquistados. Dessa forma, é
satisfatorio ver a EJA ganhando, mesmo que em passos curtos, seu proprio direito para
estruturar-se de modo esperado, garantido e demandado pelo que preconiza o PNE acerca
da EJA (2014-2024) bem como as Diretrizes Curriculares da Educacdo de Jovens e
Adultos (BRASIL, 2000).
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