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RESUMO

O presente trabalho tem como tema “Estagio Supervisionado na Educagéo Infantil: um olhar
sobre a educagdo inclusiva” tem como objetivo apresentar um relato de experiéncia, tendo como
finalidade descrever as atividades vivenciadas no Estagio Supervisionado realizado em uma
escola publica de Educacdo Infantil no municipio de Rio Branco/AC. A esséncia desse trabalho
é contribuir para a reflexdo das praticas pedagdgicas que possam favorecer o desenvolvimento
cognitivo, social, cultural e inclusivo dos pequenos. Esse conjunto de fatores séo fundamentais
para proporcionar as criangas as primeiras experiéncias dentro do ambiente escolar. O estudo
apresenta uma discussdo sobre a importancia do Estagio Supervisionado para a formacao
docente, e como o0s conhecimentos tedricos devem ser articulados com as préaticas pedagdgicas,
juntamente com as vivéncias que vao sendo construidas dentro do ambiente escolar. Outro
ponto analisado é sobre o processo de inclusdo de criangas com deficiéncias e como ocorre a
educacdo inclusiva na rede publica municipal de Rio Branco/AC. A metodologia foi baseada
na pesquisa bibliografica qualitativa tendo como suporte o relato de experiéncia. Os tedricos
utilizados foram com base nos autores Barreiro (2006); Saviani (2005); Pimenta (2004,2006)
dentre outros tedricos. O presente estudo teve como resultado a importancia das praticas
pedagdgicas para 0s cursos de licenciaturas, favorecendo ao graduando as primeiras vivéncias
com a docéncia e com seu campo de atuagdo, demonstrando que a escola é um universo
diversificado e as diferencas estdo presentes em todos 0s aspectos.

Palavras Chaves: Estagio, Praticas Docentes, Inclusdo.

INTRODUCAO
O presente trabalho configura-se em um relato de experiéncia, tendo como finalidade

descrever as atividades vivenciadas no Estagio Supervisionado realizado em uma escola publica
de Ensino Infantil no municipio de Rio Branco -AC, destacando como ocorre 0 processo de

inclusdo da crianca autista. A referida disciplina foi ministrada no 6° periodo do Curso de
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Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Federal do Acre-UFAC, compreendendo
momentos de observacao participante, planejamento das rotinas e regéncia.

A esséncia desse trabalho é contribuir para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas
que possam favorecer o desenvolvimento cognitivo, social, cultural e inclusivo dos pequenos.
Esse conjunto de fatores sdo fundamentais para proporcionar as criangas as primeiras
experiéncias dentro do ambiente escolar. Com isso a importancia da relacdo entre as teorias
cientificas e as préaticas pedagdgicas.

Nesse contexto a relacéo da teoria cientifica e a pratica pedagdgica que se transformam
na praxis, isso ocorre quando se juntam promovendo a articulacdo entre conhecimento tedrico
e as vivéncias ou experiéncias empiricas. Essas relagdes, na medida que vao sendo articuladas
e coordenadas com o conhecimento cientifico promovem a construcdo dos saberes e das praxis.

Saviani (2005, p.107) aborda que,

Quando entendemos que a pratica sera tanto mais coerente e consistente, sera tanto
mais qualitativa, sera tanto mais desenvolvida quanto mais consistente for a teoria que
a embasa, e que uma pratica sera transformada a medida que exista uma elaboracédo
tedrica que justifique a necessidade da sua transformacao e que proponha as formas
de transformacéo, estamos pensando a pratica a partir da teoria.

Dessa maneira a praxis representa, dentro do contexto pedagogico educacional a juncao
da teoria com a prética, que se configuram em um constante movimento e favorecem ao
professor a conducdo do ensino/aprendizado, fundamentado dentro de um conhecimento
cientifico. Sistematizando assim toda a préxis pedagdgica organizada por meio dos

conhecimentos cientificos.

METODOLOGIA

O presente estudo configura-se em uma pesquisa bibliografica qualitativa na
modalidade relato de experiéncia. Sobre a pesquisa bibliografica de acordo com o autor Gil
(2010), esse modelo de pesquisa tem como aporte tedrico materiais ja produzidos para serem
os suportes do estudo em questao. Utilizamos também a pesquisa qualitativa, esse procedimento
de pesquisa tem como fundamentacdo a experiéncia empirica como afirma Minayo (1999) e
tem como finalidade obter subsidio tedrico e a investigacdo in loco para balizar os relatos

investigativos para o objeto de estudo.

REFERENCIAL TEORICO




Utilizamos como referéncia autores como: Pimenta (2004), que trata sobre o estagio e
docéncia; Ostetto (2008) que aborda a educacdo infantil; Barreiro (2006) voltado para a
formacéo de professores e estagio supervisionado; e, por fim, Mantoan (2003) no que tange a
educacéo inclusiva.

Para 0s outros aspectos do texto, temos como bases 0s seguintes tedricos: Vygotsky
(2007), que aborda a formacéo social da mente; Saviani (2005) que discorre sobre a pedagogia
histdrico-critica; Zabalza (1998) que versa sobre qualidade na educacdo infantil; Snyders
(1993) que enfatiza a Reflexd@o sobre a alegria na escola a partir de textos literarios; Barreiro
(2006) que discute a Prética de ensino e estagio supervisionado na formacéo de professores;
Pimenta e Lima ( 2004/2006) que discorre sobre Estagio e docéncia: diferentes concepcdes;
No6voa (1992) que versa sobre os professores e a sua formacao.

Utilizamos como mecanismos discricionarios legais as leis: Lei Ordinaria Federal n°
12.764; Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo n°® 9394/96; Lei n° 7.853-89 que trata sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia; Lei de Estagio n°

11.788/2008 e por fim a Lei que aborda sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente trabalho configura-se em um relato de experiéncia, tendo como finalidade
descrever as atividades vivenciadas no Estagio Supervisionado realizado em uma escola publica
de Educacéo Infantil no municipio de Rio Branco -AC, destacando como ocorre 0 processo de
inclusdo da crianca autista. A referida disciplina foi ministrada no 6° periodo do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Federal do Acre-UFAC, compreendendo
momentos de observacao participante, planejamento das rotinas e regéncia.

A esséncia desse trabalho é contribuir para o desenvolvimento das praticas pedagogicas
que possam favorecer o desenvolvimento cognitivo, social, cultural e inclusivo dos pequenos.
Esse conjunto de fatores sdo fundamentais para proporcionar as criangas as primeiras
experiéncias dentro do ambiente escolar. Com isso a importancia da relacdo entre as teorias
cientificas e as préaticas pedagdgicas.

Saviani (2005) aborda que,

Quando entendemos que a pratica sera tanto mais coerente e consistente, sera tanto
mais qualitativa, sera tanto mais desenvolvida quanto mais consistente for a teoria que
a embasa, e que uma préatica serd transformada a medida que exista uma elaboracédo
tedrica que justifique a necessidade da sua transformacao e que proponha as formas
de transformac&o, estamos pensando a préatica a partir da teoria. (SAVIANI, 2005, p.
107).




Nesse contexto a relacdo da teoria cientifica e pratica se transformam na praxis, isso
ocorre quando se juntam promovendo a articulagdo entre conhecimento tedrico e as vivéncias
ou experiencias empiricas. Essas relagdes, na medida que vdo sendo articuladas e coordenadas
com o conhecimento cientifico promovem a construcdo dos saberes e das praxis.

O estéagio supervisionado.

O estagio supervisionado na educacdo infantil, € o primeiro contato que o graduando
experiencia, e passa a relacionar os conhecimentos cientificos com as praticas docentes, essa
acao promove ao futuro professor a possibilidade de interagir, compreender, analisar e dialogar
com as criangas para que essa relacdo de vivéncias possa promover o0 ensino e aprendizado,

melhorando o processo educativo.

O estagio passa a ser um retrato vivo da pratica docente e professor-aluno tera muito
a dizer, a ensinar, a expressar sua realidade e de seus colegas de profissdes, de seus
alunos, que nesse mesmo tempo histérico vivenciam os mesmos desafios e as mesmas
crises na escola e na sociedade (PIMENTA 2004, p.127).

Sobre a fun¢do do estagio supervisionado, ele busca promover a relacdo teoria cientifica
e as préaticas docentes que o professor vai desenvolver por toda sua carreira profissional, elas
vao sendo articuladas entre 0s processos tedricos e 0s conhecimentos empiricos que a profissao
vai proporcionando ao educador, que neste caso ndao mostram de forma pratica nos referenciais
tedricos e ndo tem como serem aprendidos nas aulas expositivas.

De acordo com Barreiro (2006, p.89), “a relacdo entre teoria e pratica, na formacéo do
professor, constitui 0 nucleo articulador do curriculo, permeando todas as disciplinas e tendo
por base uma concepgao sociohistorica da educacdo”. Por esse aspecto indissociavel, a praxis
proporciona ao graduando as primeiras experiencias com a docéncia.

Apo6s compreendermos a funcdo do estagio supervisionado, e que a partir desse
entendimento o graduando vai desenvolver toda sua atividade profissional, passamos para a
etapa seguinte, a analise da turma que seré feita as observagdes e as regéncias.

O Estagio como pratica docente / processo de formacéo do professor

A partir da formacgdo em licenciaturas, os discentes passam a fazer parte de um ciclo de
atividades que saem da teoria cientifica até as praticas pedagogicas, essas relacfes se mostram
necessarias para que o discente consiga colocar em acao as teorias que foram ensinadas dentro

da graduacdo, no caso da pedagogia, essas praticas ganham ainda mais destaques pelo fato de

que esses profissionais vao atuar dentro da educacao infantil.




Dessa forma, o estdgio nos proporciona uma grande possibilidade de analisar,
experienciar , vivenciar e colocar em pratica todo o aprendizado tedrico e cientifico que é
ensinado durante o processo de formacao do licenciado, e apds essas longas teorias o discente
tem no estagio 0 mecanismo de promover as experiencias e as praticas dentro de um ambiente
escolar e com todas as dificuldades, especificidades e peculiaridades que somente no interior
da escola o graduando vai poder vivéncia-las.

Sobre as praxis Pimenta, relata qué.

Os saberes teoricos se articulam, pois, aos saberes da pratica, a0 mesmo tempo
ressignificando-os e sendo por eles ressignificados. O papel da teoria é oferecer aos
professores perspectivas de andlises para compreender 0s contextos historicos,
sociais, culturais, organizacionais, e de si mesmos como profissionais, nos quais se da
a sua atividade docente, para neles intervir, transformando-os. Dai é fundamental o
permanente exercicio da critica das condi¢cBes materiais nas quais 0 ensino ocorre
(PIMENTA, 2005, p.26).

A relacdo entre as teorias cientificas e as praticas pedagogicas, nem sempre sdo
favoraveis, existem os percalcos que sdo enfrentados durante a graduacdo e nem sempre as
teorias cientificas possuem as explicagfes ou as resolugdes sobre os problemas que o discente
vai encontrar durante seus estagios supervisionados como afirma Pimenta (2004) quando relata
que o estagio deve ser tedrico e pratico, pois ndo temos como desenvolver essa atividade se ndo
forem aplicadas de maneira conjunta.

Quando o discente entra em contato com a sala de aula pela primeira vez, é possivel
observar algumas peculiaridades como: a relagdo dos pequenos para com ele, a relagdo de
carinho que os alunos demonstram além da curiosidade que é provocada pela presenca de uma
pessoa alheia a convivéncia diaria da escola. Nesse momento, o graduando percebe seus medos,
suas angustias e € hora de colocar em prética todo o apanhado te6rico que foi exposto dentro
da sala de aula.

Porém essa relacdo vai além, o estagio segue uma rotina especifica que deve ser efetiva
e dentro de uma série de regras desde o cumprimento de horarios bem como 0s programas e
planos de aulas que devem ser executados dentro de uma carga horaria estipulada pelos
curriculos.

A lei de diretrizes e bases da educacdo LDB 9394/96, ja insere em seus artigos que o
estagio faz parte da grade curricular dos cursos de licenciaturas e € parte fundamental para a

formacdo dos graduandos em licenciaturas, essa atuacdo é que vai permitir a articulacdo entre

as teorias e as praticas docentes.




O estagio curricular deve ser encarado como uma jornada rumo a si mesmo. Por qué?
Porque, quando a estagidria entra em contato com a institui¢do educativa, descortina-
se a sua frente um contexto de relagGes tdo complexas e especificas que a empurram
para si mesma. (OSTETTO, 2008, p.128).

Para corroborar com o estagio como eixo formador do professor, e para entender como

ele deve ser realizado em varias situacdes a Lei de Estagio n° 11.788/2008 diz:

Art. 1° Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa & preparacgéo para o trabalho produtivo de educandos que estejam
frequentando o ensino regular em instituicfes de educacdo superior, de educagdo
profissional, de ensino médio, da educacdo especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educacdo de jovens e adultos. 8 120
estagio faz parte do projeto pedagégico do curso, além de integrar o itinerario
formativo do educando (Lei n° 11.788, 2008, Art. 1°).

De acordo com o Ostteto 2008, o estdgio esta relacionado como a verdadeira
possibilidade do discente de conhecer, colocar em préatica, perceber as diferencas, analisar
situacdes in loco, ou seja é o inicio de uma construcdo continua e efetiva da identidade do
professor e assim promover sua emancipacdo no que tange as metodologias, as préaticas e as
vivéncias dentro do ambiente escolar.

O estagio supervisionado é de grande importancia para a formacéo do futuro professor,
ressaltamos que a graduacdo em cursos de licenciaturas possuem um grande diferencial, que é
a possibilidade de garantir aos seus graduandos possibilidade de experenciar o cotidiano da sala
de aula e vai além, podemos dizer do universo escolar, garantindo assim as primeiras
experiencias com as praticas sendo aplicadas de maneira efetiva, ou seja, dentro da escola.

Assim Ndévoa explicita que:

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico reflexiva, que forneca aos
professores os meios de um pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas de
(auto) formacdo participada. Um trabalho de reflexdo critica sobre as praticas e
reconstrucio permanente de uma identidade pessoal. (NOVOA, 1992, p.25)

De acordo com essa concepcdo vemos a necessidade da formacdo de professores
permeada entre as teorias cientificas e as praticas docentes, pois o conhecimento do professor
vai sendo construido a cada novo passo, a cada experiencia que vai sendo construida dentro de

um universo coletivo, tendo em vista sua producdo de saberes que € produzida a partir das

relacdes, das formacdes e dos conhecimentos que cada crianga produz ou possuli.




O professor atua na formacao dos saberes e na construcdo de um individuo que deve
dentro da escola, aprender a ler, escrever; calcular; socializar; construir saberes e vivéncias. Eis
a grande responsabilidade do professor. Assim, podemos afirmar que, a formacdo de
professores nunca estd concluida, pois ela, sempre estd em constante processo de aprendizagem,
e o graduando precisa compreender e articular de forma clara e objetiva para que essa formacao
seja construida a cada dia com o aprendizado de novas teorias e novas praticas.

Todo esse processo ou percurso formativo do professor, visa tentar garantir que depois
de formado e ter concluido seus estagios com éxito, ele seja capaz de ensinar e a0 mesmo tempo
aprender com seus pequenos. Essas trocas de conhecimentos é que vao se tornar o diferencial
no ensino e aprendizado.

Sobre o processo de estagio supervisionado, no que tange a investigacdo, o graduando
poderéa perceber a partir da sua observacao todo o contexto da sala de aula como: o cronograma
das atividades, a rotina da sala de aula, a interacdo das criancas e se neste ambiente estudado
possui criangas com necessidades especiais.

Esses aspectos irdo fazer toda a diferenca para a sua pratica de estagio, pois vai conhecer
as diferencas, as semelhangas e como essas devem ser introduzidas dentro da sala de aula para
que todos possam ter suas capacidades desenvolvidas de acordo com suas habilidades.

O processo de observacéo da turma.

Sobre a observacao realizada na turma, percebeu-se que a professora regente segue uma
rotina, desde a acolhida dos alunos até o final da aula. Todas as atividades sdo controladas de
acordo com o tempo, ou seja, as criangas sdo condicionadas a seguir as rotinas de forma
cronoldgica, desde as horas ou 0s minutos destinados ao aprendizado até o periodo ocioso dos
pequenos, quando devem permanecerem sentadas e quietas.

A participacdo das criancas é incentivada sempre pela professora, seja em trabalhos ou
atividades coletivas e individuais, as criancas sdo instigadas a participar, isso favorece as
relacdes sociais e facilita o aprendizado, neste caso o fazer coletivo é utilizado com frequéncia.

Essa relagdo de ajuda mutua € conhecida como zona de desenvolvimento proximal

defendida por Vygotsky.

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através
da solugdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em
colaboragéo com companheiros mais capazes. (VYGOTSKY, 2007, p. 97)




Além desse aspecto de aprendizagem mdtua, foi observado também a socializagdo e as
relacdes sociais que nesta turma em especial possui algumas peculiaridades como: as diferencas
sociais, culturais e econdmicas entre as criangas.

Sobre o processo de inclusdo de criangcas com necessidades especiais temos como
aportes sobre essa tematica a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB 9394/96, o decreto
n° 3.298, que regulamenta a Lei n® 7.853-89 que trata sobre a Politica Nacional para a Integracao
da Pessoa Portadora de Deficiéncia.

N&o podemos deixar de mencionar a lei sancionada pela presidente Dilma Roussef no
dia 27 de dezembro de 2012 a Lei Ordinaria Federal n® 12.764, que instituiu a Politica Nacional
de Protecédo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Que sera utilizada a
partir de entdo para promover ndo s6 a inclusdo de criangas com essa deficiéncia, mas, garantir

todo um atendimento educacional especializado.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, como ndo poderia deixar de ser, também é
categorico ao consagrar o direito a formagao e disponibilizacdo de professores para o
atendimento educacional especializado e de profissionais de apoio na sala de aula,
para a pessoa com deficiéncia, de forma a alcancar 0 maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem ( Lei 12.764,
2012, Art. 28, XI).

Por forca da lei, as escolas tiveram que passar por um processo de reestruturacgao tanto
da sua estrutura fisica como dos demais aspectos como: quadro docente, materiais pedagdgicos
e profissionais de apoio. Tendo como base a lei, é possivel identificar a estrutura que a escola
deve possuir para que essas criancas sejam inseridas dentro do contexto escolar.

Nesta l6gica Mantoan (2003) relata que:

A inclusdo ndo prevé a utilizacdo de praticas de ensino escolar especificas para esta
ou aquela deficiéncia e/ ou dificuldade de aprender. Os alunos aprendem nos seus
limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o professor levara em conta esses
limites e explorard convenientemente as possibilidades de cada um. (MANTOAN,
2003, p.36)

Por isso que ao realizar as investigac6es in loco na escola, o graduando pode perceber
as nuances que permeiam todo o ambiente e vivénciar de fato todas as especificidades que se
encontram dentro do ambiente escolar, seja ele de educacédo infantil, ensino fundamental ou

médio.

Um olhar sobre a inclusao




Quando falamos sobre o processo de inclusdo de criangas com necessidades especiais,
logo nos remete ao entendimento das leis de inclusdo, da propria LDB 9.394/96 e da
Constituicdo Federal de 1988, que nela esta inserida todos os direitos e deveres do cidadéo e
por fim o Estatuto da Crianca e do Adolescente. Esses conjuntos de leis garantem que as
criangas com necessidades especiais tenham acesso garantido nas institui¢cdes de ensino do Pais.

Para entendermos o caso exposto acima, partimos da compreensdo que a escola s6 pode
agir, para garantir que a crianca com necessidades especiais tenha direito a cuidador, mediador
e atendimento educacional especializado, somente apds os pais ou familiares comprovarem por

laudo médico a necessidade especial da crianga.

As escolas para todos caracterizam-se por reconhecer e valorizar as diferengas, a
heterogeneidade das turmas e a diversidade dos processos de construgdo coletiva e
individual do conhecimento. Tais escolas sdo inclusivas, pois ndo excluem os alunos,
ou seja, ndao tém valores e medidas predeterminantes de desempenho escolar,
considerando a pluralidade um fator relevante para o desenvolvimento do
pensamento. (MANTOAN, 2003, p.84).

A inclusdo foi observada através da vivéncia proporcionada durante o estagio
supervisionado, assim relatamos os acontecimentos de forma cronoldgica, visando situar o
leitor com os fatos dentro de uma rotina de sala de aula. A seguir serd relatado as situacdes que
foram ocorrendo durante toda a observacao, que deixou em aberto se a inclusdo proporcionada
nessa questdo, foi realizada de forma adequada.

Para entendermos a inclusdo, a LDB 9.394/96 no seu artigo 58° discorre que:

Aurt. 58. Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais. §1° Havera, quando necessério,
servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educag&o especial. (LEI N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996).

Para ajudar nesse entendimento vimos que o Estatuto da Crianca e do Adolescente

aborda em seu artigo o texto seguinte sobre a incluséo.

Art. 11. E assegurado acesso integral s linhas de cuidado voltadas a satde da
crianca e do adolescente, por intermédio do Sistema Unico de Sadde, observado o
principio da equidade no acesso a agBes e servicos para promogdo, protecdo e
recuperacdo da salde.1 ° A crianca e o adolescente com deficiéncia serdo atendidos,
sem discriminagao ou segregacdo, em suas necessidades gerais de salide e especificas
de habilitacdo (LEI N° 8.069, 1990, Art. 11°).



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%208.069-1990?OpenDocument

E nesse contexto de leis que iremos abordar o processo de inclus3do das criangas na educagdo
infantil, além das leis que garantem o acesso, a permanéncia e o atendimento especializado, temos
também o papel de atuacdo do professor, do mediador e da interagcdo da prdpria crianca nesse
universo educacional.

No dia-a-dia percebe-se como a inclusdo é vista como um estranhamento para o universo
escolar, os profissionais da escola ficam sem alternativas de como agir quando as criangas com
necessidades especiais tém as crises de raivas e de alto mutilacdo, aspectos comuns em criancas

diagnosticadas com Autismo. Sobre essa questdao Mantoan, 2003, diz que:

As escolas para todos caracterizam-se por reconhecer e valorizar as diferengas, a
heterogeneidade das turmas e a diversidade dos processos de construcdo coletiva e
individual do conhecimento. Tais escolas sdo inclusivas, pois ndo excluem os alunos,
ou seja, ndo tém valores e medidas predeterminantes de desempenho escolar,
considerando a pluralidade um fator relevante para o desenvolvimento do
pensamento. (MANTOAN, 2003, p.84)

Esse universo inclusivo surge dentro de um contexto educacional plural, democratico e
quando confrontado com a realidade escolar, provoca uma verdadeira crise de identidade
institucional, fazendo com que a escola e seus profissionais se sintam incapazes de atuar de
forma plena.

Entendemos que o processo de inclusdo, passa por uma questdo humanistica e
democrética de acesso educacional, ela perpassa 0os muros das instituicbes de ensino. Mas é
dentro das escolas que se busca assegurar os direitos das criangas com necessidades especiais.
Neste sentido as escolas tem o dever de adaptar-se as criangas com essas necessidades e ndo o

inverso.

Dentro da sala de aula, os alunos vivem a experiéncia das particularidades individuais
e das diferencas de grupos e do todo da classe: os individuos séo diferentes entre si, e
muitas vezes de dificil acesso. [...] O todo da classe e o todo da escola tém muita
dificuldade em constituir uma unidade. Na maioria das vezes, eles a encontram mais
em fases de oposicdo comum a uma autoridade exterior do que em suas proprias
riquezas (SNYDERS, 1993, p. 69-70).

Para proporcionar um melhor envolvimento e desenvolvimento da crianca, podemos
citar como algumas alternativas: realizar atividades coletivas proporcionando a interagdo entre
as criangas com necessidades especiais e as demais criangas; estimular a percepcao utilizando
materiais diversificados; elaborar brincadeiras que favorecam as potencialidades como: quebra

cabecas ou jogos da memoria. Essas alternativas poderiam favorecer o desenvolvimento

cognitivo e a socializagdo dessas criangas no ambiente escolar.




E de incumbéncia da escola refletir e repensar suas préticas educacionais buscando
alternativas que possam idealizar uma forma de conceber o desenvolvimento em sua plenitude
para as criangas com necessidades especiais, tornando ela um ser que apesar das suas diferencas,
se torne ativo e que se aproprie da escola e de seus espagos gerando a interacdo social e o seu

desenvolvimento cognitivo.

O espago acaba tornando-se uma condic&o basica para poder levar adiante muitos dos
outros aspectos-chave. As aulas convencionais com espacos indiferenciados sdo
cenarios empobrecidos e tornam impossiveis (ou dificultam seriamente) uma
dindmica de trabalho baseada na autonomia e na atencéo individual de cada crianca
(ZABALZA, 1998, p. 50).

Por isso se faz necessario que a escola seja capaz de planejar e organizar seus espacos,
gue mesmo sendo deficitarios, sejam capazes de promover dentro desses ambientes a concepgédo
de novas ideias, saberes e vivéncias. Isso tudo pode auxiliar a crianga com deficiéncia, que usa
esses espagos e com isso desenvolva seu autoconhecimento.

Considerac0es Finais

A prética de estdgio supervisionado, € uma ferramenta importante no que tange a
formacéo docente, proporcionando um amadurecimento, experiéncias, frustracdes e contribui
para a formacéo profissional do professor. Além de viabilizar a interagdo e ambientagdo com
os demais profissionais que atuam na escola.

Esse primeiro momento foi realizado o processo de identificacdo e vistoria da escola,
nos proporcionou uma Vvisdo sobre a tdo complexa estrutura que ela possui, para garantir que
todos os alunos e os profissionais, tenham um local para que possam desenvolver suas
atividades e os alunos interagir e aprender. O papel do estagio, garantiu que o graduando
pudesse ter a experiéncia de colocar em pratica seus conhecimentos teéricos, vivénciar suas
praxis e suas reflexdes sobre a docéncia.

Sobre a estrutura da escola, foi observado a problematica da inclusdo, que dentro do
contexto de educacéo inclusiva, vem ganhando cada vez mais voz, essa possui uma abordagem
que vai muito além do ambiente escolar, atinge toda a sociedade e possui seu teor humanistico
e uma visdo democratica de acesso a educacao.

Temos que ver esse movimento de educacédo inclusiva como um movimento que visa
assegurar as criancas 0 acesso a educacdo que seja receptiva e adaptada para as suas
necessidades especiais. Assim, as escolas passam a se adequar para atender esses direitos.

A escola, que neste relato de experiencia foi observada, tenta propiciar dentro das suas

limitacBes reconhecer as criancas com necessidades especiais dentro de um ambiente de




socializacdo adaptado, ndo é o ideal, mas dentro de um contexto educacional e o que pode ser
proporcionado.

Dentro dessas variaveis, podemos afirmar que o estagio supervisionado cumpriu seus
objetivos, partindo do pressuposto que, ele foi o responsavel para promover as primeiras
impressGes necessarias e 0s primeiras experiencias com a docéncia. Dessa forma o
conhecimento adquirido foi de grande importancia para as proximas etapas da graduacéo e da
formacéo docente.

Por fim, as experiencias foram validas, permitiu que colocassemos em pratica 0s
conhecimentos que foram sendo adquiridos durante a graduacgéo e que visam proporcionar de
forma mais clara e objetiva as teorias cientificas. Este estagio foi de extrema importancia para
a formacdo profissional, tendo a vivéncia na escola a forma pratica de perceber as
peculiaridades que séo encontradas no ambiente escolar. Garantindo assim, uma melhor base

para a formacao do professor.
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