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RESUMO

Este texto faz uma breve analise da unidade delimitada "Os Contetidos do Ensino" da obra “O
valor de Educar” de Fernando Savater. Para refletirmos sobre os assuntos abordados, buscamos
alguns autores bases que assemelham nossas reflexdes sobre a obra de Sav ater, entre estes
Branddo (1996); Bourdieu (1999); Freire (2001); Trilla (2008); Young (2007); Saviani (2013,
2015); Foucault (2014); Gallo (2000); Novoa (2011); Charlot (2009); e, Dayrell (1996).
Observou-se que, de acordo com o0 autor, 0 contato com o outro é essencial para a
aprendizagem, possibilitando assim, que o ensino se torne algo cronoldgico. Neste sentido, o
homem passaa ser professor emalgum momento de suavida, Savater relata que qualquer um
pode ensinar/aprender independentemente do local em que se encontra. Além disso, abordou-se
0 papel da escola naformacéo do sujeito, inclusive, mostrando a importancia dos contetidos a
serem ensinados, visando o despertar da criticidade do individuo o que possibilita sua
emancipagéo.

Palavras-chave: Aprendizagem. Instru¢do. Fundamentos da Educacéo.

INTRODUCAO

O presente trabalho teve como base o capitulo II da obra “O valor de educar” de
Fernando Savater, este autor é um filésofo e escritor Espanhol, que se dedica
essencialmente a reflexdo sobre a politica. Nascido em 21 de junho de 1979, na cidade
de San Sebastian, Espanha, formou-se em filosofia na Universidade do Pais Basco, e
obteve grande reconhecimento por tratar de temas relacionados a politica e a ética.
Iniciou a sua docéncia na Universidade de Madri, de onde foi afastado em 1971 pelo
regime franquista, e atualmente, é docente da Universidade de Madri. Para expressar a

Filosofia, tem se valido especialmente da forma do ensaio, buscando uma escrita
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especializada, a qual possa ser lida por um publico mais amplo, mas, foi cada vez mais

se aproximando da literatura, vindo a escrever também novelas e obras para teatro, bem
como textos para jornal.

A obra da qual foi retirada a unidade delimitada deste trabalho, faz uma breve
reflexdo de como nos tornamos humanos por via da educacdo. Assim, 0s
questionamentos feitos nessa obra, buscam responder as seguintes questdes: Afinal, de
quem € a responsabilidade de educar? A educacdo € para a construcdo de um sujeito
auténomo? O que seria esse educar?

Para apresentar e explanar sobre essas ideias, Savater (2000) divide o livro em
seis partes, sendo as mesmas: “O aprendiz humano”, “Os conteudos de ensino”, “O
eclipse da familia”, “A disciplina da liberdade”, “Uma humanidade sem humanidades”
e “Educar ¢ universalizar”. Neste trabalho, trataremos da segunda parte do livro, cujo
capitulo ¢ denominado “Os conteudos do ensino”. Neste capitulo, o autor aborda
questdes relacionadas ao aprendizado, o qual se d& através da comunicacdo do contato
com o outro. O ensino torna-se entdo, algo cronoldgico imprimado nos diferentes perfis
culturais existentes, desse modo o homem se torna professor em algum momento da
vida.

De acordo com Savater (2000), qualquer um pode ensinar/aprender com o outro
e 0 mutuo aprendizado ndo necessariamente necessita de espacos institucionalizados. O
autor se detém ao debate sobre a instrucdo, destacando que ndo se pode educar sem
instruir, e que, esse processo deve ocorrer agregando valores morais e civicos ao
individuo, forjando nele um senso mais critico, logo, os contetdos ensinados devem

sempre visar a criticidade e emancipacao do individuo.

CAMINHOS METODOLOGICOS

Este trabalho ndo busca apenas realizar uma simples sintese de conteddo, mas ir
um pouco além e relacionar as teses e argumentos do autor com a de outros pensadores
da &rea da educacgdo. Para tanto, desempenhou-se uma pesquisa qualitativa de cunho

bibliografico em acervos eletronicos de conteddos cientificos, em que se localizou e

selecionou como autores complementares ao texto base: Branddo (1996); Bourdieu
(1999); Freire (2001); Trilla (2008); Young (2007); Saviani (2013, 2015); Foucault
(2014); Gallo (2000); Névoa (2011); Charlot (2009); e, Dayrell (1996).




Assim, este trabalho nasce de uma analise textual, tematica e interpretativa sobre

a unidade delimitada ja mencionada. De acordo com Severino (1996), a analise textual e
tematica sdo etapas iniciais para a leitura, analise e interpretacdo de textos teoricos,
sendo que a aplicacdo correta dessas diretrizes possibilita a preparacdo para a leitura e a
compreensdo do texto, respectivamente, trata-se entdo, de entender quem é o autor e
quais sdo os pontos principais da unidade a ser analisada (Severino, 1996). De acordo
com Severino (1996), essa analise é denominada Interpretativa, pois trata-se de situar o
pensamento da unidade em esfera mais ampla, verificando como a mensagem relaciona-
se com a posicao de outros teoricos e possibilitando o encontro de pressupostos, isto é,
de ideias nem sempre claras no texto que justificam a posicdo do autor além de

viabilizar a comparacdo das ideias do autor com a de ideias afins.

BREVE ANALISE DO CAPITULO I1 “OS CONTEUDOS DO ENSINO”

Savater (2000) inicia a unidade delimitada definindo o que seria o
“aprendizado”. Afirma que, se trata “[...] da comunicacdo e transmissao deliberada com
os semelhantes de pautas, técnicas, valores e recordagdes” (SAVATER, 2000, p. 45)
para se chegar a adquirir aquilo que se compreende por humanidade. Essa premissa é
um argumento caracteristico do pensamento do autor, que pontua a educagdo como o
cultivo da humanidade, como o processo que desperta e produz a maior quantidade de
liberdade humana, pois, segundo 0 mesmo, ninguém nasce humano sozinho, n6s nos
damos humanidade uns aos outros e recebemos uns dos outros (SAVATER, 2005, p.
26). Esta ideia é presente, também, no pensamento de Dayrell (1996, p. 141), o qual
afirma que, “[...] nenhum individuo nasce homem, mas constitui-se e se produz como
tal, dentro do projeto de humanidade do seu grupo social, num processo continuo de
passagem da natureza para a cultura, ou seja, cada individuo, ao nascer, vai sendo
construido e vai-se construindo enquanto ser humano”.

Além disso, o0 pensador destaca que talvez ndo seja inevitavel contrapor a
genética ao aprendizado social e corrobora com o pensamento de Eibl-Eibesfeldt de que
se estabeleceria uma complementaridade intrinseca entre heranca bioldgica e heranca
cultural - podemos aqui destacar autores como Piaget que defendem esta linha de

pensamento, em que o desenvolvimento biolégico pauta o avango educativo, mas que

pode ser afetado pela auséncia de estimulos a crianga.




Pontua duas caracteristicas da educacdo, como intrinseca a a¢cdo humana e como

produto histérico. Como seres sociais, fazemos intercdmbio significativo com outros
parentes simbolicos que confirmam e possibilitam nossa condi¢cdo humana, em outras
linhas de pensamento, estamos condenados ao ato de educar, “ninguém escapa da
educacio” (BRANDAO, 1996, p.4), pois a educacdo esta intrinseca em nossas acdes,
estd em todos os lugares, estamos envoltos pelo ato de aprender e ensinar, circundados
pelos mais variados tipos de educacdo (BRANDAO, 1996). Logo, ndo somos os
iniciadores de nossa linhagem humana, existe uma marca humana ja vigente da qual
vamos fazer parte e nos formar, ou mesmo - nas palavras de outro autor, mas ainda na
mesma linha de pensamento, ha um capital cultural construido pela humanidade que é
adquirido sobre variadas formas (BOURDIEU, 1999).

Ademais, Savater (2000) destaca que, no meio social, as capacidades e aptid6es
bioldgicas dos individuos serdo consumadas como humanidade efetiva por meio da
educacdo, mas que, assim como eles ndo nasceram com o aprendizado humano, cabe
aos mesmos tanto levar em conta para manter, como para renovar as ordens deste
aprendizado. As caracteristicas da educacdo, anteriormente mencionadas, despertam no
ser humano a relagdo entre sociedade e tempo e o fazem reconhecer que 0 ensino esta
intrinsecamente ligado ao tempo e uma meméria coletivamente elaborada.

Outros autores corroboram com essas ideias. Branddo (1996) destaca que,

[...] aeducagdo é umainvencdo humanae, se emalgum lugar foi feita
um dia de um modo, pode ser mais adiante refeita de outro, diferente,
diverso, até oposto [...] para se crer na educagao € preciso primeiro
dessacraliza-la. E preciso acreditar que, antes, determinados tipos de
homens criam determinadostipos de educacdo, para que, depois, ela
recrie determinados tipos de homens (p. 45).

Um raciocinio também marcante no pensamento freiriano, que reconhece o ser
humano como um ser historico, que faz histdria, isto €, assume-se como objeto, porque
condicionado, mas arrisca-se como sujeito, porque ndo determinado (FREIRE, 2001). O
que cabe destacar, é que essa concepcdo situa o tempo histérico ndo como
determinacdo, mas como uma possibilidade (FREIRE, 2001), e coloca a educa¢édo como

uma pratica social que acompanha as mudangas que ocorrem nesse meio e se torna

diversa assim como seus grupos e membros sdo diversos (BRANDAO, 1996).




E dessa concepcdo que deriva a ideia de que todos somos “[...] capazes de

ensinar alguma coisa a nossos semelhantes e até ser inevitdvel que cedo ou tarde,
embora de nivel minimo, todos nods sejamos professores em alguma ocasiao”
(SAVATER, 2000, p. 46). Da mesma, brota a nogdo de que a educagdo vai se
modificando ao tempo em que a sociedade se transforma, acompanhando a
complexidade do &mbito social, fazendo com que, em determinado momento a
instituicdo educacional apareca, quando em dado periodo da historia humana, “[...] 0S
conhecimentos vao se tornando mais abstratos e complexos” e € preciso se ensinar um
saber cientifico (SAVATER, 2000, p. 46).

O autor desta unidade delimitada, segue explicando historicamente a quest&o da
aprendizagem/ensino como condi¢do humana, ou seja, a condicdo do homem atrelada a
necessidade de aprender diversos conhecimentos, sendo estes saberes fundamentais para
sua sobrevivéncia. O que corrobora com as finalidades da educacdo pontuadas por
Branddo (1996): A primeira delas se associa a subsisténcia do proprio ser humano,
ensinar se torna necessario para sobreviver e evoluir; a segunda surge com a
necessidade de transformar o mundo ao seu redor, primeiro com o trabalho, depois com
a cultura, fazendo com que fosse necessario se ensinar-aprender-e-ensinar em situagdes
sociais, educar para transformar; com isso a educacdo trds consigo uma terceira
finalidade, a de tornar o homem mais humano; e uma quarta, a manutencdo e
transmissdo da forma particular de organizacGes fisicas e naturais de uma geracdo a
outra. Nessa perspectiva, 0 mesmo coloca que, qualquer um pode ensinar, ideia que
acaba por enraivecer os especialistas docentes. Para corroborar com esta viséo, se torna
vidvel citar Trilla que afirmar a ideia de um ensino que ultrapassa 0s muros da escola, a
partir do conceito de educacdo informal, onde, o processo educacional ocorre
indiferenciada e subordinadamente a outros processos sociais, quando esta
indissociavelmente mesclado a outras realidades sociais além da instituicdo escola
(TRILLA, 2008).

Nesse contexto, percebe-se que a aprendizagem, ou 0 ensino, nao estdo presentes
somente em ambiente escolar, qualquer sujeito pode ser um professor, inclusive, o autor
relata alguns exemplos, como o ato de um filho ensinar a mée a utilizar uma nova

tecnologia. A partir das ideias abordadas, surge entdo alguns questionamentos: Qual

seria a funcédo daescola e do profissional docente?




Para responder esta interrogativa, abriremos um paréntese para evidenciar o

pensamento de que, a escola tem a funcdo de producdo, transmissdo e conservacao de
conhecimentos, sem esta instituicdo, cada geracdo teria que comecar do zero (YOUNG,
2007). Por conseguinte, os profissionais docentes, tem a fungdo de traduzir o codigo
elaborado para a compreensdo do aluno, € importante ressaltar que estes profissionais
tem formacdo técnica, tem a habilidade de orientar e ensinar, com base cientifica,
capacitando os alunos a adquirir conhecimentos mais especializados (YOUNG, 2007).
Desse modo, nota-se que realmente o ensino pode ocorrer tanto dentro como fora da
escola, no entanto, a escola capacita de forma técnica e nos ambientes externos o ensino
é baseado em saberes do cotidiano,0 senso comum.

Além do mais, Savater (2000) ressalta que, ambos os conhecimentos ou formas
de ensino, dentro da escola ou fora, sdo maneiras indispensaveis para a formacao do ser
humano, relatando que, tampouco Oxford ou Salamanca tém efeitos magicos diferentes
daqueles da menina que ensina outra a pular corda. Por outro lado, mesmo que alguém
seja capaz de ensinar outra pessoa, isso nao significa dizer que qualquer pessoa seja
capaz de ensinar qualquer coisa. Savater (2000, p. 47) frisa que “[...] o ensino nos revela
por principio a nossa filiagdo simbolica, aos outros semelhantes [...]”.

Com esta colocagdo, o autor reafirma que, a formacdo plena do sujeito esta
ligada também ao seu antepassado, ou seja, 0s conhecimentos ndo s&o inerentes ao ser
humano. Para tanto, Savater (2000, p. 47) ressalta que, “toda educacdo humana ¢
deliberada e coerciva, ndo mera mimese”. Saviani (2013, p. 14), é outro autor que
compartilha deste pensamento, e afirma que “[...] a escola € uma instituicdo cujo papel
consiste na socializacdo do saber sistematizado”, local em que sdo pensados os
contetidos de ensino, onde o conhecimento cientifico é importante. E, justamente isso,
que conduz o homem ao ser epistémico, e o afasta do empirico (CHARLOT, 2009), haja
vista que “[...] ndo se trata, pois, de qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz
respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber
sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular”
(SAVIANI, 2013, p. 14). Pensar a educagdo como ato deliberado e coercivo, com um
fim a ser alcancado, nos leva a questionar o porqué deve-se ensinar matematica, fisica,

geografia, artes, etc. Encaminha-nos a interrogar: Quais as contribuicdes que esses

contetidos tém para a formacdo humana? Nesse embate, Young (2007) define esses




conhecimentos como poderosos e afirma que, “o conhecimento poderoso nas sociedades

modernas [...] €, cada vez mais, o conhecimento especializado” (p.4).

Savater (2000), continua a unidade, falando sobre o ideal educacional grego
“Paidéia”, com a finalidade de mostrar as concepgdes dos fazeres pedagogico e destacar
a dualidade da educagdo, ou seja, “a que separa a educagdo propriamente dita, por um
lado, e a instru¢ao por outro” (SAVATER, 2000, p.47). Porque, de antemdo, sdo
relacdes totalmente diferentes, pois, por mais que se tenha o preparo técnico e este ndo
for estimulado, no sujeito, suas capacidades de reflexdo, estardo formando-o apenas
para a reproducdo de conhecimento, ou seja, mero repetidor.

De acordo com o autor, a educagdo antes de mais nada constituiu-se como base
fundamental e predominava onde a instrucdo se fazia presente. No entanto, em meados
do século XVIII, a instrucdo comeca a ser vista de forma diferenciada na medida em
que o corpo humano torna-se habil a ser trabalhado minuciosamente (SAVATER,
2000). O objetivo central doravante é o de “exercer sobre ele uma coercdo sem folga, de
manté-lo ao nivel mesmo da mecénica — movimentos, gestos atitude, rapidez: poder
infinitesimal sobre o corpo ativo” (FOUCAULT, 2004, p. 163), conforme o
conhecimento instrutivo era transmitido, gerava-se uma ‘“relacdo de docilidade-
utilidade” ou melhor, uma relacdo disciplinar que se encarrega de multiplicar corpos
doceis. Savater (2000) afirma que deve-se desconsiderar essa discussdo que pée
educacdo e instrucdo uma contra a outra. Pode-se perceber que de acordo com os ideais
e fundamentos que sustentam os sistemas educacionais vigentes pelo mundo, esse
conflito tornou-se mutavel e transformou-se no que se enquadra em entrelacamento e
harmonia, é pois, como defende Gallo (2000, p. 1), dois processos complementares,
onde, “educacdo e instrucdo ndo se excluem, mas se complementam. Ou melhor, a
educacdo abarca a propria instrucdo e a completa, formando o individuo intelectual e
socialmente, duas realidades na verdade indissociaveis”.

Por seguida, Savater (2000) diferencia as capacidades abertas e fechadas,
conceituando: as capacidades que denominamos de ‘“abertas”, como algumas
habilidades quase inevitaveis, como ler e escrever; e as capacidades conhecidas como
“fechadas” como as habilidades que derivam das abertas, como exemplo, compor
musica, pois para aprender a compor a musica € necessario primeiramente saber ler e

escrever. Enfatizando a caracteristica mais relevante das capacidades abertas, Savater

(2000) pontua que elas nunca podem ser aperfeicoadas perfeitamente, pois a cada




avanco surge um novo obstaculo e desafio, enquanto as habilidades fechadas quanto

mais realizam exercicios repetitivos percebe-se a facilidade em resolver problemas que
no inicio eram dificeis. Sobre isso, N6voa (2011, p.73), parafraseia Olivier Reboul e

complementa que,

[...] Vale a pena ser ensinado tudo o que une e tudo o que liberta.
Tudo o que une, isto é, tudo o que integra cada individuo numespaco
de cultura e de sentidos. Tudo o que liberta, isto €, tudo o que
promove a aquisicdo do conhecimento, o despertar do espirito
cientifico[...] Tudo o que tornaa vidamais digna (grifo do autor).

O pensador da unidade delimitada, explica que, sem duvidas, a melhor
habilidade, a mais necessaria da humanidade, que resulta nas capacidades abertas e
fechadas é a habilidade de aprender. Essa habilidade de extrema importancia é
constituida por perguntas e respostas, buscas pessoais, de critica e guestionamentos
(SAVATER, 2000). Na relacdo educacdo e instrucdo, a capacidade aberta estaria
direcionada a educagédo e a capacidade fechada direcionada a instrucdo (SAVATER,
2000). Seguindo uma logica totalmente utilitaria, atualmente, segundo o autor, a
segunda capacidade é vista como a mais necessaria para garantir uma posicdo na
sociedade, enquanto a primeira é vista como viés ideologico e que ndo serve para nada.
O que o autor considera falso, uma vez que ha uma flexibilidade no trabalho e a
inovacdo das técnicas pede uma educacdo mais aberta até mais do que uma instrucéo
especializada para obter um cargo no mundo da producéo.

A luz de uma conclusdo, Savater (2000) destaca que polivaléncia é algo
necessario na hora da comunicacdo, assim como a formacdo de identidade e
personalidade. Onde os conhecimentos hierarquicos ainda sdo parte das instituicdes,
contidos principalmente no curriculo oculto, onde, na visdo do autor, o reconhecer-se
como humano, dando aquilo que ndo tem para receber reconhecimento pessoal, ao
confrontar-se um ideal ao adentrar o mundo simbdlico importante ficando sempre em
um meio avaliativo. Certamente que esse tipo de educacdo se d& no curriculo oculto,
onde de acordo com o pensamento de autores como Illich, se “ensina a crianga que seu
papel na vida ¢ “[...] conhecer o seu lugar e ficar sentada quietinha nele” (apud
GIDDENS, 2015, p. 413). Embora seja um pensador radical, ressalta que a escola

tornou-se uma organizacgdo custodial, destarte, as fungdes escolares néo estéo suprindo o

papel apelido que Ihe coubera.




Savater (2000), conclui que “[...] o reconhecimento do humano pelo humano nao

é a simples constatagdo de um fato, ¢ a confrontagdo com um ideal”(p. 66). Desse
modo, os embates ocorridos param de reforcar a autonomia nas criangas e jovens, e a
educacdo extra-escolar subjugada torna-se assim um atrativo, culminando no fracasso

escolar frequente na atualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto, abordamos sobre a necessidade inevitavel do ser humano de manter
um canal comunicativo com o outro em favor do aprendizado, objetivando manter sua
subsisténcia. Além disso, qualquer lugar pode ser palco de um processo de
ensino/aprendizagem e qualquer individuo possui a capacidade de tornar-se docente em
determinado momento, visto que se torna inviavel a educagdo sem o suporte da
instrucdo. Cabe ainda destacar que todo conhecimento inerente ou ndo & esfera escolar,
sendo barroco ou moderno, sdo validos para formacdo humana. Diante dos fatos
expostos anteriormente, concluimos que os conhecimentos a serem ensinados devem
estar voltados a despertar o olhar critico dos sujeitos, visando a emancipacdo dos
mesmos por meio da aquisicdo da habilidade do aprendizado que deve estar incorporada
tanto no professor quanto no aprendiz.

Abordamos aqui a importancia para o aprofundamento desta tematica, haja vista
que a educacdo se adequa as transformacgdes advindas com o tempo, bem como os
conhecimentos se aperfeicoam. Neste caso, devemos entdo acompanhar essas mutacoes
ao passo que necessitamos aprender esses novos conhecimentos e demandas para que
assim possamos compreender o mundo que nos cerca, e viver nele de maneira
consciente. Sendo assim, é importante a multiplicidade do ser, pois ela permite a
facilidade de comunicacdo e proporciona a formacdo da identidade do sujeito. Tal
formacdo é resultado da unido entre educacdo e instrucdo, que se encarregam de
enfraquecer os problemas escolares e sociais a fim de formar seres capazes de

transformar a realidade visando o bem comum.
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