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RESUMO

Neste trabalho investigamos a percepgéo profissional do professor mobilizada pelo grupo de integrantes
do Subprojeto Matematica do Pibid a partir da escrita e compartilhamento de narrativas sobre
experiéncias de iniciacdo a docéncia. Para tanto, os futuros professores (FPs) participantes desse
Subprojeto foram convidados a escrever uma narrativa de experiéncias marcantes vividas dentre as
varias oficinas de apoio escolar em Matematica e, posteriormente, realizar a leitura de seu texto para
todos do grupo. A analise dos dados pautou-se em um material escrito que reuniu narrativas individuais
de vinte FPs, nas quais procuramos identificar os acontecimentos abordados e como o compartilhamento
deles influenciou a sua percepcéo profissional. Na perspectiva interpretativa, tal analise contou com um
embasamento tedrico em que explicitamos algumas elaboragdes sobre a experiéncia, a narrativa como
linguagem no compartilhamento da experiéncia, bem como sobre a percepcao profissional do professor.
Concluimos gue o compartilhamento de experiéncias em linguagem narrativa possibilitou ao FP
perceber de maneira mais ampla e mais profunda os acontecimentos de sala de aula e de si em relacéo a
sua futura profissao.
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1. INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — Pibid foi criado pelo
Decreto n° 7.219/2010 (BRASIL, 2010), cuja acdo estd vinculada a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Em suma, por meio da concessdo de
bolsas e da estruturacdo da parceria entre a universidade e a escola, 0 programa objetiva
aprimorar a formacdo de professores das Instituicbes de Ensino Superior (IES) (BRASIL,
2010). Ao oferecer subsidios que ampliam e valorizam a participacdo do académico no seu
futuro campo de atuacao profissional, o Pibid possibilita o desenvolvimento de uma visdo mais
aproximada das atuais demandas educacionais presentes no contexto escolar (PANIAGO;
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SARMENTO, 2017). Todavia, o desenvolvimento dessa visdo envolve a aprendizagem
profissional de capacidades analiticas de reconhecer e interpretar o que ocorre de mais relevante
no ensino nas analises que fazem das experiéncias em sala de aula (RODRIGUES, CYRINO,
OLIVEIRA, 2018; RODRIGUES; CYRINO, 2019).

Neste estudo voltamos nosso olhar para o contexto do Subprojeto Matematica do Pibid
no que se refere as possibilidades oferecidas a formacdo de professores atentos, sensiveis e
interpretativos, isto é, perceptivos aos movimentos educacionais das aulas de Matematica nos
quais se envolve. Optamos por investigar a percepc¢do profissional dos FPs participantes desse
Subprojeto, a partir da escrita e compartilhamento de narrativas sobre experiéncias de iniciacao
a docéncia, como uma possivel forma, dentre outras ja estudadas (VAN ES; SHERIN, 2002;
RODRIGUES, CYRINO, OLIVEIRA, 2018; RODRIGUES; CYRINO, 2019) de se mobilizar

essa capacidade.

2. ASPECTOS METODOLOGICOS

Nesse contexto, este estudo é desenvolvido a partir de uma investigacdo qualitativa que
busca desvelar “o modo como a experiéncia social é criada e adquire significado” (DENZIN;
LINCOLN, 2006, p. 23).

2.1 Espaco e Tempo

Tal investigacdo estd situada no espago e tempo que engloba a implementacdo do
Subprojeto Matematica do Pibid em uma IES, inaugurado no més de agosto de 2018 e concluido
em janeiro de 2020. Inicialmente, o grupo do Subprojeto era formado por 24 académicos do
curso de licenciatura em Matematica, trés supervisores das escolas publicas parceiras e pela
coordenadora de &rea.

A rotina do Subprojeto era baseada em dois encontros presenciais semanais. O primeiro
acontecia nas escolas parceiras com o acompanhamento dos professores supervisores e 0
segundo na universidade. O primeiro tinha como finalidade desenvolver oficinas com alunos
do 5° a0 9° ano do Ensino Fundamental de modo a propiciar uma ressignificacdo dos conteiidos
matematicos estudados em aula. O segundo envolvia o estudo e discussdo de aspectos didaticos

e pedagdgicos envolvidos no planejamento e execucédo das oficinas.




2.2 Movimentos de producéo e analise de dados

Em um dos encontros de setembro de 2019 realizados na universidade entre a
coordenadora e os FPs, um grupo formado por vinte pibidianos® atuantes no Subprojeto
Matemética, foi instigado pela coordenadora a escrever uma narrativa sobre as experiéncias
possibilitadas pelo Pibid na escola parceira, no sentido que Jorge Larrosa (BONDIA, 2002)
propde aquela que mais te tocou, aquilo que te afetou, que deixou marcas, efeitos, que te formou
e transformou em professor em sua singularidade. Também foi solicitado que o texto deveria
contemplar as caracteristicas estruturais e educacionais/formativas de uma narrativa:
Personagens, cenarios e uma sequéncia organizada de acontecimentos. Vale ressaltar que, em
encontros anteriores, os pibidianos fizeram a leitura e discussdo de um texto de apoio que trazia
uma sintese do pensamento de pesquisadores sobre o que €, cOmoO escrever e quais as
contribuicGes de se escrever uma narrativa no contexto da formagao de educadores. Neste texto
haviam citacOes: de Cecilia Galvao referente ao seu artigo ‘“Narrativas em Educagido” publicado
em 2005; de Pedro Rocha dos Reis com base no artigo intitulado “As Narrativas na Formagao
de Professores e na Investigacdo em Educagdo” publicado em 2008; de Rosa Maria Moraes
Anunciato de Oliveira com base no artigo “Narrativas: contribuigdes para a formacdo de
professores, para as praticas pedagdgicas e para a pesquisa em educagdo”; e do artigo
“Narrativas de Formacao: origens, significados e usos na pesquisa-formagao de professores”
publicado em 2015 e escrito pela Lilliane Miranda Freitas e pelo Evandro Luiz Ghedin.

Apds o envio das narrativas, 0s encontros destinaram-se a sua leitura e discussao. As
pesquisas elaboradas com base no método investigativo narrativo exigem que tanto o
pesquisador quanto o participante tenham confianca um no outro e compartilhem da
importancia que a divulgacdo da experiéncia narrativa tem perante o proprio autor e para o
publico (GALVAO, 2005). Tendo em conta o clima presente no grupo do Pibid, harmonioso e
de confianca mutua, todos os pibidianos leram suas préprias narrativas em voz alta e, apds o
término da leitura, dava-se inicio uma discussdo entre o grupo, com perguntas ou colocages a
respeito dos acontecimentos narrados. Ao todo foram trés reunifes de aproximadamente trés
horas. Com o0 encerramento dessas sessOes de leitura, foi solicitado aos pibidianos que
discorressem sobre 0 impacto do compartilhamento das experiéncias, e que acrescentassem esse

relato a sua narrativa.
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Neste estudo, a andlise dos dados pautou-se em um material escrito que reuniu as
narrativas individuais dos vinte FPs. Na perspectiva interpretativa buscamos contemplar o
ponto de vista dos participantes sem desvincula-lo do contexto (ERICKSON, 1986),
identificando os principais aspectos abordados e como o compartilhamento deles influenciou a
sua percepcao profissional. As lentes de andlise contaram com um embasamento tedrico
apresentado na proxima secdo, em que explicitamos algumas elaboracdes sobre a experiéncia,
a narrativa como uma possivel linguagem no compartilhamento da experiéncia, bem como

sobre a percepcao profissional do professor.

3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 A experiéncia

Antes de esclarecermos 0 que assumimos como experiéncia, consideramos necessario
explicitar como Larrosa (2011) se serviu e se serve da palavra experiéncia. Por um lado, a
experiéncia na filosofia classica é entendida como conhecimento inferior, como conhecimento
introdut6rio ou até como obstaculo para o verdadeiro conhecimento, por outro, a ciéncia
moderna tenta objetiva-la e converté-la em experimento (LARROSA, 2011). Um experimento
é algo controlado e que deve se comportar da mesma maneira inUmeras vezes, ja a experiéncia
ndo segue a ldgica das causas e efeitos, ela se difere devido ao seu carater Unico e singular
(LARROSA, 2011).

Segundo Larrosa (2011, p. 5) a experiéncia é “‘isso que me passa’. N&o isso que passa,
sendo ‘isso que me passa’”. Na primeira frase o autor apresenta os principios que déo sentido a
experiéncia. Existem trés principios que nos ressignificam a palavra “isso”, outros trés
principios que nos ressignificam a palavra “me”, e, por fim, dois principios que nos
ressignificam a palavra “passa”.

Exterioridade, alteridade e alienacdo sdo considerados por Larrosa (2011) os trés
principios associados a palavra “isso”. O principio de exterioridade diz que para que haja
experiéncia é necessario que alguém ou que algo externo a propria pessoa aparega ou aconteca,
caso contrario ndo é experiéncia. O principio de alteridade como o préprio Larrosa (2011, p. 6)
apresenta, “tem que ser outra coisa que eu. Nao outro eu, ou outro como eu, mas outra coisa
que eu”. O principio de alienagdo diz que “isso que me passa” precisa ser alheio a mim.

Larrosa (2011) associa a palavra “me” aos principios de reflexividade, subjetividade e

transformacdo. O principio de reflexividade representa um movimento de ida e volta, ida,




porque a experiéncia pressupde uma acéo de saida de mim, indo ao encontro do que acontece,
e de volta porque a experiéncia produz efeitos em mim. O principio de subjetividade nada mais
é do que o lugar onde a experiéncia acontece, ou seja, o sujeito. O principio de transformacao
esta relacionado ao fato de que o sujeito que esta exposto a experiéncia acaba sendo agente de
sua prépria transformacao.

Da palavra “passa” se referem os principios de passagem e de paixdo. No primeiro a
experiéncia é como uma viagem, onde ha a saida de si mesmo para outra coisa e que, COmo
toda viagem, esta repleta de aventuras, incertezas e perigos. O segundo principio caracteriza o
sujeito como um “territorio de passagem” (LARROSA, 2011, p. 8).

Por meio desses principios Larrosa (2011) nos apresenta trés pensamentos sobre a
experiéncia. Primeiro, que ela esta relacionada a algo que nédo é o proprio sujeito. Segundo, que
abre espaco no sujeito e ali reside. Terceiro, que ha uma relacdo de troca entre sujeitos, isto €,
passa de um sujeito a outro e de outro ao sujeito.

Com esse embasamento entendemos que nem tudo que nos acontece realmente pode ser
interpretado como uma experiéncia que, necessariamente, tenha deixado marcas. Isso significa
que apds a transformacao gerada pela experiéncia ndo podemos mais voltar a ser o que éramos
antes. Para sermos sujeito da experiéncia, é necessario ser confrontado por algo, diferente dela
mesma, alheio aos conhecimentos dela. Todavia, isso também se deve a sensibilidade de

perceber.

3.2 O perceber do professor

Para falar do “perceber”, antes temos que falar da palavra “notice”, em inglés, assim
como ela nos foi apresentada em um artigo produzido pelas pesquisadoras Elizabeth A. Van Es
e Miriam Gamoran Sherin, em 2002, intitulado “Learning to Notice: Scaffolding New
Teachers’ Interpretations of Classroom Interactions”. Este artigo teve como objetivo definir o
que significa a capacidade de “notice” no contexto de reformas curriculares no ensino de
Ciéncias e Matematica, descrevendo como uma ferramenta multimidia foi projetada para ajudar
professores na aprendizagem do “notice”.

Ao contrario do que a intui¢do nos leva a pensar, a tradugdo de “notice” por “notar”
restringe seu significado, dado que, segundo o dicionario Aurélio “notar” significa: i) por sinal,
marca, nota, em; ii) tomar nota de, anotar; iii) redigir, minutar; iv) atentar ou reparar em,

observar (FERREIRA, 1975, p. 979). Quando recorremos ao tradutor da Cambridge University

Press, “notice” significa ver ou tomar consciéncia de algo ou alguém. Nesse sentido, noutra




consulta a0 mesmo dicionario, a palavra “perceber”, por significar: do latim, percepere,
apoderar-se de; i) adquirir conhecimento de, por meio dos sentidos; ii) formar ideia de, abranger
com a inteligéncia, entender, compreender (FERREIRA, 1975, p.1066), parece-nos mais
apropriada para expressar o “notice” na lingua portuguesa.

Como o ambiente de sala de aula é extremamente complexo, é impossivel esperar que
os professores sejam capazes de perceber tudo que esta ocorrendo ao mesmo tempo e a todo
momento, por isso 0 desenvolvimento continuo da capacidade de perceber, segundo van Es e
Sherin (2002), pode ajudar os professores em relacdo a trés aspectos de seu exercicio
profissional: 1) reconhecer os eventos mais importantes dentro de sala de aula, interpretando
como a explicacao estd sendo recebida pelos alunos ou quais praticas podem ser adotadas para
0 envolvimento da turma; ii) ir além da observacao de fatos isolados a respeito da aprendizagem
como, “os alunos nao prestaram atengdo no contetido”, relacionando eventos mais amplos
como, por exemplo, “o que faltou na minha aula para que ela despertasse um maior interesse
dos alunos”; e por tultimo, iii) comegar a utilizar experiéncias anteriores de sala de aula para
nortear acdes futuras, visando a melhoria do ensino.

Os autores Putnam e Borko (2000) argumentam que os professores podem desenvolver
processos autoanaliticos sobre sua atuacdo profissional removendo-se da sala de aula para
observar suas experiéncias por meio de videos no que diz respeito ao ensino e a aprendizagem
de seus alunos, tentando interpretar os fatos ocorridos. Nesse mesmo contexto de analise de
videos, para van Es e Sherin (2002) “interpretar acontecimentos” de sala de aula emerge
quando, por exemplo, o professor concentra-se “em entender por que um evento ocorreu ou
qual a influéncia que um determinado evento teve na aprendizagem do aluno” (VAN ES;
SHERIN, 2002, p. 578, tradugéo nossa).

Tendo em conta a pesquisa de van Es e Sherin (2002), que propbe o estudo da
capacidade de perceber, a partir da analise de videos, aventamos a possibilidade de estudar a

mobilizacdo dessa capacidade com base na escrita e compartilhamento de narrativas.

3.3 A narrativa como linguagem da experiéncia

E impossivel dissociar a humanidade e a linguagem, dado ao fato de que toda interagéo
social existente entre nossa espécie ocorreu, ocorre e ocorrera atraves de diferentes formas de
linguagem escrita, falada ou gestual, quer dizer, somos o que somos hoje, em grande parte,

pelas nossas invengdes e reinvengdes no que tange a comunicagdo. Em especial, a linguagem

escrita € onde o autor pode encontrar grande potencial de organizacdo e sentido para suas




experiéncias, podendo escrevé-las a fim de compartilha-las, refind-las ou estuda-las
(GALVAO, 2005). Em especial, “uma narrativa é a apresentacio simbdlica de uma sequéncia
de acontecimentos ligados entre si por determinado assunto e relacionados pelo tempo. Sem
relacdo temporal apenas temos uma lista. Sem continuidade de assunto temos outro tipo de
lista”. (SCHOLES, 1980, p. 6 APUD GALVAO, 2005, p. 330).

No campo da formacdo inicial de professores, a narrativa tem sido uma forma de
descrever as relacfes pessoais vividas pelo futuro professor, permitindo que o mesmo tenha
maior conhecimento a respeito de si, que ele possa refletir como suas atitudes podem afetar o
préximo e possa repensar seus modos de agir (OLIVEIRA, 2011). Essa perspectiva tem
possibilitado “a constru¢do de diversos olhares, fruto de um processo constante de reflexdo e
reconstrucdo dos fatos vivenciados, contribuindo assim para o desenvolvimento pessoal e
profissional” (OLIVEIRA, 2011, p. 292).

Em sintese, a narrativa como linguagem da experiéncia permite, a partir da reflexdo que
a envolve, construir o conhecimento sobre a docéncia em uma visdo mais ampla e mais
profunda, pois nela tem espaco para 0 sentimento, a significacdo, os sentidos das historias
trazidos por meio das vozes de seus protagonistas — professores em formacdo (OLIVEIRA,

2011). E mais do que um ato de registrar uma historia ou acontecimento, segundo Reis (2008):

A redaccdo de relatos sobre as suas experiéncias pedagogicas constitui, por si s6, um
forte processo de desenvolvimento pessoal e profissional ao desencadear, entre outros
aspectos: a) o questionamento das suas competéncias e das suas acc¢les; b) a tomada
de consciéncia do que sabem e do que necessitam de aprender; c) o desejo de
mudanca; e d) o estabelecimento de compromissos e a definicdo de metas a atingir
(REIS, 2008, p. 20).

Nesse sentido, a escrita e leitura de narrativas permite ao FP direcionar seu olhar para
os conhecimentos referentes a pratica do professor, uma vez que, a analise dessas narrativas
funciona como um catalizador de reflexdes sobre aprendizagens referentes as experiéncias

anteriores e de mudangas projetadas em experiéncias futuras (REIS, 2008).
4. RESULTADOS E DISCUSSAO
Nesta se¢do, os dados e anélises sdo apresentados a partir de trés quadros sequenciados

de acordo com a trajetoria percorrida pelos FPs na construcdo da narrativa.
A experiéncia que ganhou maior destaque na introducao das narrativas trata-se do inicio

das oficinas, o primeiro contato com os alunos. Ao narrar 0s acontecimentos referentes a esse




momento, os FPs reconhecem em si sentimentos de medo e inseguranca e a importancia do
apoio dos professores formadores (supervisores e coordenadora) para agir frente a eles
(QUADRO 1).

Quadro 1 — Percepgao de si e do apoio do formador

Aspectos Trechos das narrativas

Ao chegar fui conversar com a professora (supervisora) - e disse que estava nervosa por nunca
ter tido esse contato com alunos e que pensava que ndo iria conseguir, sabiamente ela lidou
com a situagdo e ficou ao meu lado o tempo todo. Infelizmente, a experiéncia ndo foi boa
como eu ansiava, apenas observei, por conta do nervosismo ndo consegui dizer nada. Sai
devastada, sentimento de incapacidade prevaleceu. Estava desenvolvendo um apego tdo
grande pela profissdo nesse periodo, mas no momento de exercer ndo fui capaz. Indignada,
por ndo conseguir ensinar aos alunos um conteudo "bdsico", isso me trouxe o questionamento:
Poderia ser professora? Conversei com a coordenadora, pensei que seria a pessoa certa para
1. Medo e falar sobre essa angustia que estava sentindo, sendo que nao havia conversado com ninguém,
inseguranca ndo havia me permitido chorar antes, e foi com ela que me permiti. Esse momento foi
essencial, pois fez com que reorganizasse meus pensamentos (Pibidiana 11).

2. Apoio dos (-..) em breve estaria em uma sala de aula ajudando os alunos face a face, e isso me assustou
formadores um pouco e me fez sentir insegura, pois ndo sabia como seria o comportamento dos alunos
comigo, se me respeitariam, se eu conseguiria transmitir o conhecimento de forma correta,
etc. (...) Teve uma narrativa que me marcou muito (...), o titulo era: “Me espelho em alguém”,
nessa narrativa ela contava como no decorrer da vida dela ela se espelhava na irmd e isso me
fez pensar que nos temos muitas pessoas boas em quem se espelhar, por exemplo a nossa
coordenadora, que nos orientou com muito amor e disciplina, também os professores
supervisores, que durante esse percurso todo sempre estiveram bem perto de nos para nos
ajudar a enfrentar nossos medos e insegurangas. A todos eles o meu muito obrigada
(Pibidiana 4).

Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.

Os FPs colocam-se como sujeitos da experiéncia, em que é necessario ser confrontado
por algo, diferente dele mesmo, alheio aos conhecimentos. Apesar de, no quadro 1, a percepc¢ao
dos FPs ainda estar centrada em si mesmo, as evidéncias fornecidas no quadro 2 mostram um
movimento analitico de abertura para a exterioridade, para a alteridade, de busca de
entendimento do outro e das interaces que nela ocorrem, como uma forma de lidar com os

desafios da pratica do professor.

Quadro 2 — Percepcao do aluno e do papel do professor

Aspectos Trechos das narrativas \
Ser professora ndo é uma tarefa facil, mas é gratificante. O Pibid me deu a oportunidade
de estar na escola, e tem sido uma experiéncia otima, a cada oficina com os alunos aprendo
um pouco mais sobre eles e sobre mim. Agora conhego melhor as dificuldades que eles tém

3. Processo de ao aprender determinados conteiidos, e as minhas ao ensinar, pois saber resolver uma
aprendizagem expressdo ¢ diferente de ensinar outra pessoa a resolver (Pibidiana 10).

Num dia qualquer vocé é aluno e no outro vocé estd sendo chamado de professor. E, de
4. Processo de certa forma, um choque de realidade que é necessario pra minha formagdo (...). Confesso
ensino que no comeco tive que buscar a melhorar o meu jeito de falar e de se por no lugar do

aluno pra entender qual era seu pensamento, suas duvidas e suas certezas (Pibidiano 20).

Aprender a saber lidar com os alunos, a se importar se eles estdo aprendendo, ficar horas
buscando formas de simplificar modos de ensinar para que eles aprendam de fato, ver os




resultados, saber que cada avango que eles ddo vai fazer uma grande diferenca mais
adiante (Pibidiano 1).
Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.

O quadro 2 apresenta a mobilizacdo da capacidade dos FPs de reconhecer aspectos
importantes ligados a aprendizagem dos alunos, tais como entender as suas dificuldades, suas
duvidas, seus conhecimentos e suas formas de raciocinio matematico. Assim, parecem ir além
da interpretacdo do processo de aprendizagem como um fato isolado e denotam fatores
relevantes ligados ao ensino que podem contribuir com esse processo, tal como, aprimorar a
forma de expressar uma ideia matemética de modo a tornéd-la compreensivel ao aluno. A
narrativa desses aspectos focaliza a atencéo dos FPs para a relacdo de troca entre sujeitos, o que
passa de um sujeito ao outro e do outro ao sujeito, aproximando-se assim da compreensao do
papel do professor.

Além da escrita da narrativa, os dados que seguem (QUADRO 3) mostram a
importancia do seu compartilhamento a capacidade de perceber o sentido da experiéncia
narrada, bem como se conectar com outros sujeitos da experiéncia e desenvolver coletivamente

uma visdo mais ampla dos aspectos destacados.

Quadro 3 — Compartilhamento de experiéncias

Aspectos Trechos das narrativas \
Escrever sobre os acontecimentos nos possibilita empregarmos sentidos sobre o que
vivenciamos anteriormente, nos permite olhar com outros olhos o que foi importante
nesse tempo e para as mudangas que aconteceram em nossa pratica, como ela se
transformou nesse periodo. A possibilidade de trazer essas narrativas para os nossos
colegas fez possivel a troca de sentimentos dos mais diferentes tipos os quais eram
guardados para nés mesmos, um momento importante onde podemos nos colocar em
situagdes vividas por outros, e, principalmente, ver o quanto o Pibid significou para a

% Resglgr}lﬁcagao & transformagdo nao so profissional, mas também pessoal daquele individuo (Pibidiana
experiéncia 6)

O dia da leitura em voz alta a gente sempre imagina que seria de tal maneira sem
gaguejar, sem tremer a voz e sem se emocionar, mas ai chega o dia e todos comeg¢am
a ler suas narrativas e vocé se envolve tanto que até esquece que também vai ler, e a
cada narrativa vem uma emog¢ao diferente. Comegamos a perceber que ndo é so vocé
que sente medo, tristeza, angustia e alegrias, que ndo é so vocé que pensa em desistir
e ao mesmo tempo se levanta, ergue a cabega e tira forcas das nossas raizes que sempre
nos manteve de pé (Pibidiana 2).

(...) foi extremamente importante ver os vdrios pontos de vistas e as varias
insegurancgas de cada um, pudemos ver como todos nos temos medos e também nos
indagamos acerca da profissdo. Desse modo, as leituras coletivas das narrativas
vieram para melhorar, e muito, nossa visdo, ampliar nossos campos tanto matematico,
mas principalmente humano que é tdo importante quanto o conhecimento matemdtico
para ser um bom professor (Pibidiano 5).

6. Conexao com
outros sujeitos da
experiéncia

7. Ampliacdo da
visdo profissional

Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.




O ato de dizer o que lhe afetou nas atividades desenvolvidas no Pibid mexeu com as
emocOes dos participantes e 0 ato de escutar despertou-lhes a empatia. Capacidades e
sentimentos que se mostraram significativos para aprender a perceber as interacGes em sala de

aula com a visao profissional do professor.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho investigamos a percepc¢do profissional do professor mobilizada pelo
grupo de integrantes do Subprojeto Matematica do Pibid a partir da escrita e compartilhamento
de narrativas sobre experiéncias de iniciacdo a docéncia. Os resultados mostram que a escrita
da narrativa pelos FPs foi constituida pela continua interacdo com a experiéncia narrada na
tentativa de dar sentido a ela (GALVAO, 2005; REIS, 2008; OLIVEIRA, 2011). O ato de
escrever narrativamente desencadeou nos FPs a percepcdo dos sentimentos de medo e
inseguranga no primeiro contato com os alunos. Tais aspectos foram importantes para “o
questionamento das suas competéncias e das suas acgdes” (REIS, 2008, p. 20) frente ao papel
do professor e para abertura ao principio de alteridade (LARROSA, 2011) quanto a “tomada de
consciéncia do que sabem e do que necessitam de aprender” (REIS, 2008, p. 20) para
desempenhar esse papel, bem como da importancia do apoio dos professores formadores
(supervisores e coordenadora) nesse processo.

A trajetéria de escrita assumida na narrativa sinaliza que os FPs sairam de uma visdo
centrada somente em si e projetaram uma visao para o outro — o aluno, explicitando perceber
aspectos relevantes a aprendizagem matematica, tal como conhecer as suas dificuldades e
formas de raciocinio. Associado a esse aspecto, 0s FPs percebem fatores do ensino promovido
gue podem influenciar na aprendizagem dos alunos, como a comunicacdo que o professor
desenvolve, por exemplo.

Escrever e compartilhar uma narrativa é também se expor, dizer como se pensa, COmo
se sente, assumindo a autoria. Portanto, essa experiéncia nao foi algo facil para os pibidianos.
No ato da leitura em voz alta e da escuta em siléncio, os FPs se conectaram atraves de suas
emoc0Oes e percepcdes. Os sentimentos manifestados assim como a empatia mostraram ter
impactado o processo de perceber as interacGes em sala de aula com a visao profissional do
professor.

Entretanto, cabe ressaltar que os FPs ndo trouxeram a tona somente o que aconteceu nas

experiéncias de iniciacdo a docéncia que lhes marcaram, mas “por que”, “como” elas

aconteceram, e o quanto foram significativas ao seu desenvolvimento pessoal e profissional.




Assim, o compartilhamento de narrativas possibilitou a construcdo coletiva de uma visdo mais
ampla e mais profunda dos acontecimentos de sala de aula e de si em relacdo a sua futura
profissao.

Dessa forma, a escrita e leitura de narrativas permitiu ressignificar o imaginario da
experiéncia analisada, ou seja, reconhecer os principais acontecimentos que a compdem,
retomando-os e reinterpretando-os, ndo pelo video, mas pelas imagens como elas veem a
memoria, pelas marcas que deixaram e que juntaram na busca de sentido para elas, no querer
falar sobre, no concentrar-se “em entender por que um evento ocorreu ou qual a influéncia que
um determinado evento teve na aprendizagem do aluno” (VAN ES; SHERIN, 2002, p. 578, ,

traducdo nossa) e para si.
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