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RESUMO

A formacdo € o caminho profissional permanente de todos os tempos, é um processo continuo
vivenciado pelas praticas docentes. Nessa Otica, verifica-se a relevancia de uma autorreflexdo
profissional na busca do entendimento e, consequentemente, a necessidade de galgar varias
possibilidades, entre elas a da reflexdo sobre a teoria e préatica. A formacdo continuada, oportuniza a
reflexdo sobre o processo de ensino aprendizagem e sobre a importancia de um estudo e pesquisa
permanente no fazer pedagdgico dos profissionais de educacdo de um Municipio Paraibano. A
importancia do tema se d& pelo destaque na pratica docente, o que possibilita 0 aperfeicoamento do
ensino e, por conseguinte, da melhoria na qualidade da educagdo em nosso pais. Portanto, objetiva-se
analisar se a formacéo continuada pode contribuir para a melhoria no processo ensino aprendizagem
do ensino fundamental (1° e 2° ano) em um Municipio paraibano, na busca de um ensino
aprendizagem eficiente no Municipio. No desenvolvimento desta pesquisa foi utilizada a metodologia
do tipo descritiva, com enfoque na observacdo em l6cus e na anélise documental (qualitativo). O
universo estudado compreende professores(as) alfabetizadores(as), gestores(as) e suporte pedagdgico
local, observados a partir das formacdes continuadas realizadas no Municipio. Compreende que, foi a
partir da pratica com a formacéao continuada, que comegaram perceber avancos significativos, mediante
a observagdo dos relatdrios das formagdes, chega-se ao entendimento, como foi positiva a vivéncia da
formacdo para melhorar o ensino aprendizagem em relacdo a leitura, escrita e o calculo. A pesquisa se
torna relevante, porque coletou informacdes e apresentou subsidios para aprimorar a acao pedagdgica,
alcancar resultados positivos, além de contribuir para encontrar meios para abrandar problemas em
relacdo ao desenvolvimento do ensino aprendizagem, e assim, presar por uma educacdo de qualidade.

Palavras-chave: Professor, Estudante, Pratica pedagdgica.

INTRODUCAO

A formagdo continuada propicia ao professor(a) a reflexdo da sua pratica pedagogica,
troca de experiéncia que pode colaborar para a melhoria da pratica do(a) professor(a) no

processo do ensino aprendizagem em uma visao de teoria e préatica, principalmente, em tempos
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desafiadores, dessa forma, as conexdes com a formacao continuada é de suma importancia no
auxilio do ensino e da aprendizagem.

E indispensavel um trabalho coletivo entre professores(as), gestores(as) escolares,
suporte pedagdgico, que dialoguem com a prética docente e busquem formas para aliviar os
desafios a partir da socializagdo das préoprias experiéncias em cenarios de aprendizagem.

Como professores inseridos na escola publica, percebeu-se acentuadas fragilidades no
processo da formacéo de professores(as) e, com esta, as inimeras fragilidades vivenciadas nesse
contexto. A escola, por sua vez, encobria-se de tarefas burocraticas, pelo que se pode observar,
deixando em segundo plano as questdes pedagdgicas.

O foco desta pesquisa é a formacdo continuada dos(as) professores(as)
alfabetizadores(as), possuindo como problematica a seguinte questdo: Como a formacao
continuada, pode contribuir com o processo ensino aprendizagem de um Municipio Paraibano?

Diante a problemaética surgem os objetivos: Analisar se a formagéo continuada pode
contribuir para a melhoria no processo ensino aprendizagem do ensino fundamental (1° e 2°
ano) em um Municipio Paraibano; Averiguar se a formacdo continuada proporciona uma
reflexdo e troca de experiéncia do ensino aprendizagem; Entender o reflexo da formagéo
continuada para o Municipio através das observa¢des em lécus e dos relatérios produzidos apos
as formacgdes continuadas.

A presente pesquisa, torna-se relevante no sentido de coletar informacdes que dar
subsidios para a melhoria da pratica pedagdgica, envolve a ampliagdo continua dos
conhecimentos e o desenvolvimento de modos de interagir com os(as) estudantes.

Para a reflexdo desse estudo, seré levado em consideracdo a relevancia da contribuicéo
e a abrangéncia dos reflexos da formacéo continuada observada em lcus e por meio da analise
documental, pontuando assim, resultados bastante positivos diante do processo ensino

aprendizagem na perspectiva do letramento e do célculo.

METODOLOGIA

No desenvolvimento desta pesquisa foi utilizada a metodologia do tipo descritiva, com
enfoque na analise observatoria e documental (qualitativo). O universo estudado compreende
professores(as) alfabetizadores(as), gestores(as) e suporte pedagogico do ciclo de alfabetizacao,

observados a partir dos relatorios, como também em locus das formagbes continuadas

realizadas em um Municipio Paraibano.




Em relacdo ao procedimento ético, vale ressaltar que a pesquisa esteve em consonancia
com 0s principios éticos de investigacao, fundamentados de acordo com a legislacédo vigente e
normas regulamentadas da pesquisa envolvendo seres humanos e acompanharam as exigéncias
da Resolugdo Conselho Nacional de Saude (CNS) 466/2012, sobre a ética em pesquisa onde

envolvem pessoas.

REFERENCIAL TEORICO

A PRATICA PEDAGOGICA DOCENTE, CRITICA E REFLEXIVA

As mudangas politicas, econémicas e culturais que ocorrem na sociedade atualmente,
e o grande volume de informac0es estéo se refletindo no ensino, exigindo, desta forma, que a
escola seja um ambiente estimulante, que possibilite a crianga adquirir o conhecimento de
maneira mais motivada em movimentos de parceria, de trocas de experiéncias, de afetividade,

do ato de aprender a desenvolver o pensamento critico reflexivo.

A Formacdo Continuada é fundamental para que as lacunas da formac&o inicial e 0s
problemas pertinentes a sala de aula sejam superados. E necessario criar aces que
possibilitem a atualizacdo do professor, frente as dificuldades relacionadas ao ensino
de novos conceitos, recursos, tecnologias, enfim novidades que envolvam o
conhecimento (COSTA, 2010, p.1).

Entende-se que a melhor forma de se chegar a essas mudancas na escola e na educacgéo
é envolver o professor em acBes que priorizem a vivéncia da reflexdo sobre as praticas
pedagogicas de cada um, buscando, desta maneira, a construcdo de uma praxis coerente com o
atual momento e necessidades do contexto onde atua. Segundo Freire (2001), os homens sdo
individuos do fazer, pois sua praxis é acdo e reflexdo. E através da formac&o continuada que se
pode agucar a criticidade dos profissionais de educacdo, no momento em que estes se envolvem
em uma sistematica de formacgdo permanente. Portanto, de acordo com No6voa (2002, p. 23) “o
aprender continuo é essencial se concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente, € a
escola, como lugar de crescimento profissional permanente”.

O cotidiano do professor deve ser marcado pela analise diaria de suas praticas
pedagogicas. Para Freire (1998, p.43-44) dizia que “a pratica pedagogica dos professores ¢é algo

que exige reflexdo e compreensao do fazer pedagdgico critico e autbnomo, visando a formagéo

continuada.” Segundo ele, por isso € que, na formacao permanente dos professores, 0 momento




fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a
reflexdo critica tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a prética.

Faz-se necessaria a existéncia de professores pesquisadores dispostos a desafios, que
busquem formas diversificadas e renovadas de leitura e compreenséo de suas realidades, a fim
de buscar a transformacédo da mesma, dentro de uma visdo critica, criativa, inovadora e capaz
de dialogo. Construindo e produzindo conhecimentos, o professor proporciona instrumentos e
espacos adequados que possibilitam a construcdo do conhecimento também por seus(as)
alunos(as). De acordo com Freire:

[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua producéo
ou a sua construgdo... Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferencas que as conotam, ndo se reduzem a condigdo de objeto,
um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém [...]. (1998, p.25).

O professor, entdo, deve analisar a realidade em que desenvolve sua pratica,
compreendé-la, interpretéa-la e refletir sobre ela com o intuito de intervir, visando mudancas. A
educacao exige um trabalho diferenciado com as novas geracdes, que cada vez mais chegam a
escola com diferentes estruturas cognitivas. Para tanto, é necessario ao professor uma formacao
que assegure praticas coerentes com 0s principios que visem a transformacdo do sistema
educativo e a inclusdo dos novos desafios que dela decorrem. Uma formagéo que conceba o
saber e que valorize as caracteristicas especificas do processo de ensino e aprendizagem.

Importante, também, é o envolvimento pessoal de cada profissional, compreendendo a
educacdo como algo que nédo esta pronto, acabado, verdadeiro, impessoal e fragmentado e sim,
que precisa ser reinventado e reconstruido num processo permanente. A formacao permanente
precisa constituir-se em um processo que permita reciclar a formacéo inicial, proporcionando a
atualizacdo continua e consequente do professor. Essa formacdo permitira a ele refletir sobre as
implicacOes pedagdgicas das novas tecnologias e a integracdo delas no curriculo escolar, uma
vez que este constitui um espaco de trocas, relacGes e construgdes entre pessoas.

O curriculo escolar ja deixou h&d muito tempo de exercer a funcdo de documento
burocratico e técnico nas escolas. Atualmente o mesmo ¢é assumido como parte constituinte e
essencial na construcdo da identidade da escola, dos professores e dos alunos. Por essa razao
ele nunca podera ser considerado amorfo ou neutro, mas sim “querer” um sujeito que pensa e

duvida, com capacidade de observar e raciocinar, ou seja, um ser autbnomo que busca conhecer

e, acima de tudo, ser.




Um curriculo é o que dizemos e fazemos... Com ele, por ele, nele. E nosso passado
gue veio, o presente que é nosso problema e limite, e o futuro que queremos mudado.
E a compreensio de nossa temporalidade e espago. Um “espectro” que remete a todos
0s N0ssos outros, € exprime nossa sujei¢ao ao “Outro” da linguagem. Um curriculo é
a precariedade dos seres multifacéticos e polimorfos que somos. Nossa prépria
linguagem contemporanea, que constitui uma pletora de “eus” e de “ndo eus”, que
falam e sdo silenciados em um curriculo. (CORAZZA, 2001, p.14).

De acordo com Gutiérrez (1996), compreender que um curriculo que condiz com as
exigéncias dessa nova sociedade precisa partir do pressuposto de que cada crianga tem um ritmo
proprio de desenvolvimento, tendo diferentes experiéncias pessoais, expectativas e formas de
ver e refletir o mundo.

O novo perfil de professor é muito diferente do perfil do professor tradicional. Segundo
Martins (2012) é fundamental que esse professor propicie um ambiente que desenvolva
criatividade, a troca de conhecimento entre os pares, de forma Iidica através de brincadeiras e
jogos e desfrute dos momentos, pois proporciona ao educando um desenvolvimento

significativo no seu aprendizado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A formacdo continuada é uma forma de chacoalhada o processo ensino aprendizagem,
é a partir dela que se descontrdi preconceito, além de propiciar estratégicas para se fazer ponte
com o cotidiano dos discentes, tornando assim, uma aprendizagem significativa, desenvolvendo
caminhos motivadores, pois as reflexdes e troca de experiéncia no chdo das formacdes levam a
conexdo do ensino aprendizagem, proporcionando prazer pelo conhecimento.

A importancia da formagdo é gigantesca para a melhoria na forma de ensinar quanto
na de aprender, tendo em vista que, através das formag6es podem trocar suas experiéncias, e
com essa troca, incrementar as praticas pedagdgicas docentes, dessa maneira sente-se mais
seguros(as) na sua atuacao.

As metodologias séo trabalhadas com olhar direcionado, percebe-se que estudantes
descobrem seus proprios erros, estimulando os mesmos a pensar, através da simulagdo,
problematizacdo, investigacdo, enfim questionar os discentes a partir das suas proprias
producdes. Perrenoud (2002) menciona os saberes que considera fundamentais para a pratica

do professor. Chegou a oito grandes categorias:

Saber identificar, avaliar e valorizar suas possibilidades, seus direitos, seus limites e
suas necessidades; - saber formar e conduzir projetos e desenvolver estratégias,




individualmente ou em grupo; - saber analisar situagdes, relacfes e campos de forca
sistémica; - saber cooperar, agir em sinergia, participar de uma atividade coletiva e
partilhar lideranca; - saber construir e estimular organizacdes e sistemas de acao
coletiva do tipo democratico; - saber gerenciar e superar conflitos; - saber conviver
com regras, servir-se delas e elaboradas; - saber construir normas negociadas de
convivéncia que superem as diferencas culturais. Em cada uma dessas categorias, é
preciso ainda, especificar, concretamente, os grupos de situacdes. Por exemplo: saber
desenvolver estratégias para manter o emprego em situagdes de reestruturacdo de uma
empresa. A formulacdo de competéncias afasta-se, entdo, das abstracfes ideoldgicas
neutras. De pronto, a unanimidade est4 ameacada, e reaparece a idéia de que 0s
objetivos da escolaridade dependem de uma escolha da sociedade (FEGHERAZZI,
2002, p.53).

Conhecer o educando, para a partir dos conhecimentos prévios deles compreender que
conhecimentos vividos sdo imprescindiveis, pois é conhecendo e respeitando as culturas da
infancia que o(a) professor(a) terd& melhor condicdo para dar sequéncia as falas dos(as)
alunos(as). E nesse sentido que entende-se a sala de aula como uma comunidade de
aprendizagem, onde o processo de forma colaborativa e prazerosa.

A formacdo continuada dar a oportunidade de aprofundamento em diversas tematicas,
inclusive aquelas que deixou lacunas, a exemplo do tema curriculo, em vista que, é necessario
conhecer bem para a partir de entdo entender e fazer de maneira correta, ao observar um grupo
de profissionais do magistério em formacgdo, percebe-se quantos profissionais antes da
formacdo eram inseguros sobre o tema, ndo via curriculo como um documento oficial, deixando
muitas vezes de refletir dentro o contexto cultural, social e local que seus discentes estdo
inseridos, de forma a tornar uma educacdo significativa.

Algo que chama aten¢do durante a formacédo sdo as partilhas, a exemplo: “Durante o
periodo na universidade, ndao consegui formar conceito sobre curriculo”, é nitido a
demonstracdo de ansiedade, pois acreditava que a partir daquela formacéo, entenderia o real
conceito de curriculo. Para Nobrega (1999, p.209):

Facilitador, que deve ser aquela pessoa capaz de contribuir para a realizagdo do
processo de improvisar e refinar o improviso de uma outra pessoa, no caso o
estudante; e para realizar esta ardua tarefa, esse ser humano deve estar constantemente
atualizado, caso contrario ele ndo estara instruindo, treinando ou facilitando, mas
impondo paradigmas e conceitos que ndo podem contribuir mais para a mudanca e
melhoria continua da qualidade do comportamento dos seus aprendizes.

Em meio a dialogo e reflexdo com os profissionais, chega-se ao entendimento da
importancia de trabalhar o curriculo manifesto e o oculto, no curriculo oculto do(a) professor(a)

a formacéo continuada, tem dado uma contribui¢do muito boa, pois proporcionou um curriculo

recheados de inovaces, tornando assim as aulas atrativas e produtivas, a tematica proporcionou




aos profissionais de educa¢do um aprofundamento sobre os direitos de aprendizagem das
criancas, deixando-os preparados para discutir e executar o curriculo. Veiga (2002, p.7)

complementa enfatizando da seguinte forma:

Curriculo ¢ uma construgdo social do conhecimento, pressupondo a sistematizagao
dos meios para que esta construgdo se efetive; a transmissdo dos conhecimentos
historicamente produzidos e as formas de assimild-los, portanto, produgdo,
transmissdo e assimilagdo sdo processos que compdem uma metodologia de
construgdo coletiva do conhecimento escolar, ou seja, o curriculo propriamente dito.

Outro ponto muito importante aprofundados nas formacdes foi a inclusao, grande parte
dos(as) professores(as) ndo se sentem preparados para enfrentar uma sala de aula, quando essa
sala contempla alunos(as) deficientes, pois a educacéo inclusiva € desafiador para a categoria,
a dificuldade dos profissionais em lidar com o assunto é enorme, tendo em vista, a falta de
formacdao sobre a tematica, a formagdo passa a ser um subsidio na melhoria da educacédo das
criancas com deficiéncia.

A partir da formacéo, se chegou a conclusdo que precisa conhecer o(a) estudante, ser
um(a) professor(a) pesquisador(a), estudar muito para lidar com esse publico, seja qual for a
deficiéncia. O decreto n°® 8.752, de 9 de maio de 2016 que dispde sobre a Politica Nacional de

Formagcé&o dos Profissionais da Educacdo Basica determina:

Sdo objetivos da Politica Nacional de Formagdo dos Profissionais da Educacédo
Bésica: VI - promover a formacéo de profissionais comprometidos com os valores de
democracia, com a defesa dos direitos humanos, com a ética, com o respeito ao meio
ambiente e com relagdes étnico-raciais baseadas no respeito matuo, com vistas a
construcao de ambiente educativo inclusivo e cooperativo (BRASIL, 2016).

Atualmente o(a) professor(a) tem uma aliada muito forte, a tecnologia, € necessario a
busca constante pelo aperfeicoamento na area, e assim, aumentar as chances de atingir os
objetivos, especialmente, nesse tempo de pandemia, e o caminho € focar na formacéo
continuada. “Ser professor, hoje, significa ndo somente ensinar determinados contetidos, mas
sobretudo um ser educador comprometido com as transformacdes da sociedade, oportunizando
aos alunos o exercicio dos direitos basicos a cidadania (SOUSA, 2008, p.42).

A formacdo como aprofundamento da teoria e préatica, além da reflexdo, troca
experiéncias e a renovacao das metodologias, é nesse espaco que encontramos tempo para

momentos como esse, ja que a vida é tdo corrida e temos pouco tempo, pois o parar e pensar

faz toda a diferenca na educacao contemporanea. Desta maneira Delors coloca que:




A qualidade de ensino é determinada tanto ou mais pela formagdo continua dos
professores, do que pela sua formagdo inicial... A formagdo continua ndo deve
desenrolar-se, necessariamente, apenas no quadro do sistema educativo: um periodo
de trabalho ou de estudo no setor econdmico pode também ser proveitoso para
aproximacao do saber e do saber-fazer (2003, p. 160).

No grupo observado, compde-se por profissionais veteranos nas formagfes, como
também novos, os relatos dos que ja conheciam a pratica formativa era grandiosos, e as carinhas
dos novos em ouvir tantos depoimentos positivos era encantador, inclusive essa formacéo
aconteceu em um feriado, dia do funcionario publico, estiveram presentes 100% dos
profissionais da educacéo, foi uma das formagdes mais prazerosa que o0 grupo vivenciou, na
avaliacdo, os(as) professores(as) pontuaram que ndo imaginavam que teriam um dia tdo
maravilhoso, se sentira em momento de lazer, isso demostra a qualidade das formacGes
continuadas e a disponibilidade dos profissionais para aprender e inovar O Processo
educacional. Para Freire:

A leitura nos conduz a diversos caminhos, incluindo diversas formas de pensar e
repensar a realidade. E através da busca de pensamentos que nos descobrimos leitores
do mundo, pois ¢ preciso compreender criticamente o que se 1€, para que se 1€, e em
que a leitura influi a partir da leitura do mundo, do pequeno mundo de cada individuo,
para depois fluir a leitura da palavra. (1983, p. 12).

Formacdo continuada demonstra sua qualidade, quando tratada com muita seriedade,
de forma a contribuir para a melhoria da préatica pedagdgica e reflexdo sobre o papel social do
ser professor, credenciando o educador como um profissional mais dinamico, seguro,

valorizado e com metodologias renovadas. com Freire:

[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua produgéo
ou a sua construcdo [...]. Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferencas que as conotam, ndo se reduzem a condi¢édo de objeto,
um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém [...] (1998, p.25).

Diante de tantos pontos relevantes sobre as formagOes, destaca-se a escuta dos
profissionais envolvidos no processo, o apoio, dessa forma, deixando-0s mais seguros para
exercerem suas funcOes, além de se sentirem prestigiados, tranquilos, em vista que, ndo se

perceberem sozinhos no processo. Pois, de acordo com Delors:

Os professores sdo também afetados por esta necessidade de atualizagdo de
conhecimentos e competéncias. A sua vida profissional deve organizar-se de modo
que tenham oportunidade, ou antes, se sintam obrigados a aperfeigoar sua arte, e




beneficiar-se de experiéncias vividas em diversos niveis da vida econdmica, social e
cultural. (2003, p. 166).

A relevancia se criar o habito com formacéo continuada, ndo esperando apenas pelas
politicas publicas nacionais, porque acredita-se, que a formacdo permanente, faz todo o
diferencial na teoria e na pratica do(a) professor(a), pois proporciona uma reflexdo sobre seu
cotidiano, que deve ser marcado pela analise diaria de suas praticas pedagogicas.

Para Freire (1998) a pratica pedagogica dos professores € algo que exige reflexéo e
compreensao do fazer pedagdgico critico e autbnomo, visando a formacéo continuada. Segundo
ele, por isso € que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso teorico, necessario a reflexdo critica tem
de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica.

As turmas multisseriadas do ensino fundamental anos iniciais, sdo desafiadoras para
os profissionais do magistério, em observagdo em locus, um professor diz: “o acompanhamento
feito por meio da formacdo continuada, tem contribuido de maneira positiva na minha sala de
aula, uma vez que o mesmo me levou a pensar, refletir e mudar meus conceitos sobre o
planejamento e a aprendizagem dos meus alunos”.

A formacdo continuada, proporcionou olhares mais acusados sobre a execugdo de
nossas praticas pedagogicas, tornando o processo de ensino e aprendizagem mais dindmico e
participativo, utilizando recursos que estdo presentes em seu cotidiano que faz relembrar como
¢ prazeroso o deleitar no conhecimento em um ambiente alfabetizador através do cantinho da
matematica e da leitura, tornando assim, aulas mais prazerosas e significativas.

E na formagao continuada que se reflete a pratica, socializa-se as angustias, encontra-
se muitas vezes, saidas para muitas inquietacGes, a partir da socializacdo dos colegas, enfim,
sd0 esses momentos que nos dar subsidios para melhorar a atuagdo profissional.

A estrutura das formacGes continuadas é de suma importancia, € a partir dela que
desperta o interesse na superagédo dos desafios, principalmente em tempos de pandemia, entéo
se presa por uma boa acolhida, tematicas que surjam da necessidade do grupo, adequacéo da
realidade, escuta e encaminhamentos para resolucéo de desafios. E mediante a essa organizacéo
que oportuniza os docentes trocarem ideias e propiciarem momentos de muita leveza.

Ao observar as formacgOes continuadas, dentre os itens observados destacou-se a

qualidade da formacdo continuada, que foi vista como positiva e prazerosa, onde faz o




profissional de educacéo refletir diante de diversas tematicas, inclusive sobre sua pratica em

sala de aula, de forma bastante lGdica, prazerosa e comprometida.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando a necessidade de conexdo com o novo, desconhecido e desafiador, é
fundamental a atualizacdo no processo ensino aprendizado, faz-se necessario que seja dada,
pricipalmente ao professorr(a), oportunidades de formacao permanente, que assegurem préaticas
coerentes com 0s principios que visam a transformacdo do sistema educativo e também os
desfios que dela decorrem.

Ao analisar se a formacdo continuada pode contribuir para a melhoria no processo
ensino aprendizagem do ensino fundamental(1° e 2° ano) em um Municipio paraibano. Consta-
se que a formacdao € necessaria para repensar 0 ensino e a aprendizagem.

Pode-se se dizer que os objetivos foram alcangados, isso percebido na observacdo em
I6cus a qual se permitiu averiguar se a formacéo continuada proporciona uma reflexao e troca
de experiéncia no ensino aprendizagem, percebe-se com muita nitidez que a formagéo reflete
sobre o fazer pedagogico, tornando assim uma pratica mais eficaz para 0 processo ensino
aprendizagem.

Em relacdo ao entendimento da formagéo continuada através das observacbes em
I6cus, compreende-se que houve bastante troca de conhecimento, experiéncia e reflexdo,
pautado no compromisso e satisfacdo em participarem das formacdes continuadas. Classifica-
se como bastante positiva e reconhece contribuir de maneira significativa para a melhoria da
pratica enquanto professor(a), no processo ensino aprendizagem prazeroso e na busca pela
qualidade da educacéo.

Levando em consideracdo o que foi observado nesta pesquisa, podemos afirmar que
ela se torna relevante porque coletou informagdes, e apresenta subsidios para a melhoria da
pratica pedagdgica envolve a ampliacdo continua dos conhecimentos e o desenvolvimento de

modos de interagir com os educandos.

REFERENCIAS

BRASIL. Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011. Disponivel em: http:// www.planalto.
gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm. Acesso em:11-jul-2016.

CORAZZA, S. O que quer um curriculo. Petropolis: Vozes, 2001.



http://www.planalto/

SNV

Vil Congresso Nacional de ./’Cnm..-/

COSTA, F. T. Publicacdes sobre a formagdo continuada dos professores de quimica no brasil
no periodo de 2004-2008.XV Encontro Nacional de Ensino de Quimica (XV ENEQ) — Brasilia,
DF, Brasil - 21 a 24 de  julho de 2010. Disponivel em:
<http://www.xveneq2010.unb.br/resumos/R0815-2.pdf>Acesso em: 21 de outubro de 2013.

DELORS, J. Educacdo: um tesouro a descobrir. 8. ed. -Sao Paulo: Cortez; Brasilia, DF: MEC:
UNESCO, 2003.

FAGHERAZZI, M. A.; BUENO, Vilma Ferreira, Didatica: Uma perspectiva de (re)
significacdo da Préatica Docente, Caderno Pedagdgico I, Florianopolis, 2002.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 8. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1998. (Colecédo Leitura). . Pedagogia do Oprimido.30. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2001.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler. Sdo Paulo; Cortez, 1983.

GUTIERREZ, F. La mediacion pedagogica y la tecnologia educativa. Tecnologia
Educacional. v.25, n.132/133, p. 11-19, set./dez. 1996.

NOBREGA, C. A quinta onda. Revista Vocé S. A., ago.1999.

NOVOA, A. Revista Nova Escola: Os novos pensadores da educacéo. Edicio n° 154,
Agosto/2002, p. 23.

MARTINS, I. A. G. A psicomotricidade na educacéo infantil. Trabalho de Conclus&o de Curso.
37 f. Instituto Superior de Educacéo DO Vale do Juruena — AJES. Especializacdo em Educagao
Infantil, 2012.

PERRENOUD, P. A pratica reflexiva no oficio do professor: profissionalizacdo e razdo
pedagdgica. Porto Alegre: Artmed, 2002.

SOUSA, M. G. da S. A formagéo continuada e suas contribui¢Ges para a profissionalizacdo de
professores dos anos iniciais do ensino fundamental de Teresina- Pl: revelagOes a partir de
histdrias de vida. 2008,130 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao -UFPI.)

VEIGA N. A. De Geometrias, Curriculo e Diferencas IN: Educacdo e Sociedade, Dossié
Diferengas-2002.




