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INTRODUCAO

Este texto esta relacionado a uma investigagdo em nivel de mestrado que esta em
andamento que trata da relagdo entre tecnologias e formagao de professores, no contexto
do ensino remoto emergencial e busca analisar como as demandas sobre utilizagdo de
tecnologias surgidas no trabalho docente com ensino remoto durante a pandemia de
SARs-CoV-2 podem ser incorporadas no (re)planejamento de projetos e curriculos da
formacao inicial de professores de matematica para a educagao basica.

O trabalho esta sendo desenvolvido no &mbito do Programa de Pé6s-Graduagao
em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECMat) da Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD) e esta vinculado ao projeto de pesquisa intitulado "Dando voltas
com" a escola, a comunidade e a universidade: fazer e divulgar ci€éncia em tempos de
pandemia que ¢ uma das ac¢des do Grupo de Pesquisa TANGRAM - Educacao
Matematica, Cultura e Tecnologia do Instituto de Matematica, Estatistica e Fisica
(IMEF) da Universidade Federal do Rio Grande (FURG).

O contexto de isolamento social oriundo da pandemia levou a uma adogao
abrupta do ensino remoto mediato por tecnologias, sem os encaminhamentos
necessarios, colocando dois grandes desafios imediatos: 1) ndo estamos preparados para
o ensino remoto adotado na pandemia e como o faremos sem formagao, tecnologias e
planejamento? 2) como planejaremos a educacao e sobretudo a formagdo de professores
para o caso do ensino remoto se prolongar com a pandemia, vier a ser necessario
recorrer a ele novamente ou mesmo para sua incorporacdo no denominado ‘“novo

normal”?
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A pesquisa que embasa este trabalho tem sua relevancia e justificativas no

didlogo que pretende estabelecer com as duas questoes apontadas, tanto por apreender
como os professores fizeram para trabalhar com o EREMTIC sem preparacdo, quanto
na sistematizacdo de consideragdes para se planejar a formacdo de professores para
atuacdo na pandemia, no pds-pandemia e para além da pandemia.

Assim, as justificativas para o desenvolvimento da pesquisa e da reflexao deste
trabalho podem ser resumidas na sua relevancia e na emergéncia da realizacdo de
estudos e pesquisas académicas diante da temdtica abordada.

Os procedimentos metodologicos tém natureza interdisciplinar e sdo embasados
em referenciais tedricos conceituais como: superacdo do bindmio virtualXfisico
(CASTELLS, 2009); descompasso entre sociedade digital e educacdo analogica
(VALENTE, 2011); saberes docentes e formag¢do de professores (TARDIF, 2011);
educacao hibrida e metodologias ativas (MORAN, 2015) e o uso pedagogico das
tecnologias digitais (FIGUEIREDO, 2020; 2021), (FIGUEIREDO; RODRIGUES,
2017;2020) e (SANCHO, 2006).

METODOLOGIA

A pesquisa se insere no campo de investigacdes sobre o uso pedagogico das
tecnologias e formacéo de professores (FIGUEIREDO, 2020; 2021) e tem como objeto
a apreensao/dimensionamento de demandas de utilizacdo de recursos tecnoldgicos no
ensino remoto visando o planejamento de aulas e a formacdo de professores de
matematica. SAo objetivos: contribuir para a elaboracdo de dispositivos (diretrizes,
habilidades, competéncias, eixos, ementas, topicos) para formacdo inicial de professores
de matemaética, a partir de demandas qualificadas de uso de tecnologias em contexto de
ensino remoto emergencial; dimensionar os principais aspectos envolvendo TDIC para
ensino remoto nas orientacbes pedagdgicas para formacdo de professores de
matematica, presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais, em Projetos Pedagdgicos
de Curso e em trajetorias de formacdo docente.

As atividades de pesquisa se concentram em pesquisa bibliografica, pesquisa
documental e pesquisa de representacéo social.

A pesquisa buscara empregar o Discurso do Sujeito Coletivo — DSC de Lefévre
e Lefévre (2000, 2005) e Lefévre (2017), que consiste em uma técnica da pesquisa

quanti-qualitativa, utilizadas em pesquisas de opinido, que viabiliza analisar
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depoimentos provenientes de questdes abertas, agrupando os estratos dos depoimentos

de sentido semelhante em discursos-sintese redigidos na primeira pessoa do singular,

como se uma coletividade estivesse falando.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados e discussdes decorrentes da primeira fase de leituras da pesquisa
bibliografica revelam que os referenciais tedricos que embasam a pesquisa se assentam
em trés premissas: 1 - a sociedade contemporanea, inclusive no campo da educacédo e
em Dourados, é digital, midiatizada, ancorada em TDIC, € uma sociedade em rede; 2 -
h& um descompasso na relacdo do cotidiano, que é digital, remoto e virtual, com a
educacdo, que € analdgica, presencial e interpessoal; 3 - ha um desafio para
convergéncia dos curriculos com a integracdo das tecnologias, sobretudo na formacéo
de professores.

Para teoricos como M. Castells (1999), a sociedade em rede é caracterizada pela
coexisténcia, sobreposi¢do e conexdo entre binbmios fundamentais em vérias dimensdes
(social, politica, financeira, geogréafica, climatica, ambiental, biol6gica etc.) e campos
(educacao, ciéncia, comunicacdo, tecnologia etc.), que podem ser agrupados em:
Descentralizacdo versus Centralizacdo; Global versus Local; Virtual versus Fisico;
Publico versus Privado; Tecnologia versus Humanizagéo.

As leituras apontaram um descompasso entre uma sociedade digital e uma escola
analdgica, segundo a qual a sociedade, o mercado e o cotidiano das pessoas sao
mediados por computadores, smartphones, internet, videos, robds, inteligéncia artificial
e interacBes remotas, ao passo que as praticas na escola, incluindo o curriculo e a
formacdo de professores, sdo analdgicas, com lousa de giz/pincel, livro didatico em
papel, caderno com anotagdes a caneta e sala de aula com presenga fisica.

Sobre este descompasso ou divergéncia entre sociedade digital e educacdo
analogica, Almeida e Valente (2011, p. 5) destacam que “ndo ha exemplos de sistemas
educacionais no mundo, nem mesmo nos paises mais desenvolvidos, onde a tecnologia
estd largamente disseminada, inclusive nas escolas, que trabalham as tecnologias
integradas as atividades de sala de aula”. E sobre os desafios e demandas para superacao
desta divergéncia, os mesmos autores defendem que “é preciso implantar mudangas em

politicas, concepcles, valores, crengas, processos e procedimentos, que sdo centendarios
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e que certamente vao necessitar de um grande esforco dos educadores e da sociedade
como um todo” (ALMEIDA; VALENTE, 2011, p. 75).

Na busca por reflexdes sobre as mudancas propostas pelos autores das teses
sobre descompasso entre educacdo analdgica e sociedade digital, descortinaram-se as
proposi¢cOes de Paulo Freire sobre a importancia da pratica dialdgica na construcao de
curriculos criticos. O movimento de reflexdo passou por algumas das principais obras
de Freire (1980. 2003 e 2008) e embasou em um artigo de Menezes e Santiago (2014).
A abordagem do texto base se estruturou em estudo bibliografico com analise de
contetdo (Bardin), em nove obras de Freire, a partir de um recorte delimitado, tendo
oobjetivado analisar os elementos que configuram a proposta educacional libertadora de
Freire e o “didlogo”, em uma reflexdo sobre o curriculo na perspectiva critico-
emancipatoria.

Segundo as autoras, Freire critica 0 modelo de educacdo tradicional ou
“bancaria” que (MENEZES, SANTIAGO, 2014, p.49):

compreende os(as) estudantes como depdsitos vazios a serem preenchidos
por contetidos do dominio exclusivo do(a) professor(a). [...] o(a) estudante é
percebido como alguém que nada sabe, como ser passivel de adaptacdo e
ajuste a sociedade vigente. [...] o conhecimento é narrado pelo(a) professor(a)
como algo acabado, estatico.

Freire defende uma educacéo libertadora (MENEZES, SANTIAGO, 2014, p.50-
51):

como pratica da liberdade, fundamentada na teoria da ag@o dialogica. [que
tem] como objetivo desenvolver a consciéncia critica capaz de perceber os
fios que tecem a realidade social e superar a ideologia da opressao. [Nela] os
homens e as mulheres sdo vistos como “corpos conscientes”, e se tem
convicgdo profunda no poder criador do ser humano como sujeito da histéria
[...]. Os protagonistas do processo sdo os sujeitos da educag@o — estudante e
professor(a) —, que, juntos, dialogam, problematizam e constroem o
conhecimento.

Nesta concepcdo de educacdo libertadora freireana, a liberdade e o didlogo sdo
essenciais, para a construcgéo coletiva do processo educacional em si, incluindo projetos

pedagdgicos, curriculos, conteddos e praticas.

CONSIDERACOES FINAIS
Na pratica dialogica freireana, é importante que o ensino dos contetdos esteja
associado a uma leitura critica da realidade que desvele a razdo dos inimeros problemas

sociais. A escolha do conteddo programatico é de natureza politica, pois “tem que ver
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com: que contetdos ensinar, a quem, a favor de qué, de quem, contra qué, contra quem,

como ensinar. Tem que ver com quem decide sobre que contetdos ensinar”
(MENEZES, SANTIAGO, 2014, p.54).

Pode-se concluir que o contetdo critico € buscado, dialogicamente, com o
estudante (licenciando) e construido a partir da sua visdo de mundo e de trabalho
pedagdgico. O professor (formador de professores), por meio de contradi¢fes basicas da
situacdo existencial (do ensino remoto emergencial na pandemia, por exemplo)
problematiza a realidade concreta e desafia os estudantes para que busquem respostas
no nivel intelectual e no nivel da acéo.

Sintetizando, na educagdo bancdria, a escola “deposita” o conteudo estatico no
estudante, como reproducdo da relagdo de dominagcdo e opressdo e na educagédo
libertadora, o didlogo € importante para a constru¢cdo de conteudos curriculares
problematizadores, questionadores da realidade. Dialogo, reflexdo, critica e liberdade
sdo elementos centrais na perspectiva freireana de educacdo e no estabelecimento de
curriculos criticos-emancipatorios.

Estas disposi¢des sobre a importancia do dialogo, norteardo as proximas etapas
de nossa pesquisa, na qual, apreenderemos o Discurso do Sujeito Coletivo de
professores de matematica da educacdo basica para sistematiza-las em
apontamentos/contribuicdes para o re-pensar dos curriculos de cursos de licenciatura em
matematica, quanto a demandas dos professores para a formagio de futuros profissionais.
Concluimos, portanto, pela necessidade de dialogar com professores em exercicio para se
pensar curriculos de formacdo de futuros professores, sobretudo quanto a contetdos

sobre ensino remoto com tecnologias.

Palavras-chave: Educagdo; Ensino remoto; Pratica dialdgica; Paulo Freire; Formagéo

de professores.
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