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RESUMO

Este trabalho discorre sobre o processo dificultoso de implementacdo da Reforma do Ensino Médio,
pela lei 13.415/217, tendo por base a nova BNCC Ensino Médio de 2018, em contexto pandémico, visto
as problematicas contidas no texto da lei para esta etapa da educacdo, sobretudo a educagdo dos jovens
brasileiros. E aponta de forma breve o percurso historico das controversas importagdes educacionais
desde a colonizacdo portuguesa até as bases constituintes da educagdo do Brasil independente.
Considera-se em especial a transi¢do da perspectiva mercantil, trabalhista e de classe, como uma forca
de expressdo na Reforma do Ensino Médio, um projeto politico que reforga ao imaginario coletivo a
suposta promessa de formar de modo homogéneo um pais heterogéneo em carater abissal. Ainda que 0s
objetivos parecam claros € sob a égide da abstracdo que o processo de execugdo é mantido obscuro.
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Historia da Educacdo, Pandemia Covid-19.

INTRODUCAO

A estrutura formativa da educacdo brasileira parte desde a col6nia, com a entrada do
espectro religioso e jesuitico em meados de 1500, valendo-se de assungfes exteriores a serem
adaptadas e introduzidas (ainda que de modo forcoso) a realidade nacional. Embora esse
exercicio de importacédo seja naturalizado, tratando-se de educacéo essa adaptabilidade tende a
refrear aspectos intrinsecos a realidade local. Além disso, a extracdo de certos termos e ideias
é capaz de engendrar no imaginério social algumas interpretac6es fragmentadas, o que impede
uma reflexdo mais ampla sobre o tdpico introduzido. Parte-se do principio de uma simples méa
adaptacdo, muitas categorias poderiam ser problematizadas, contudo o recorte deste breve
artigo se vincula a vulgar unido entre o Novo Ensino Médio e as expectativas de “renovagdo”
no sistema educacional. Neste sentido, considera-se como pressuposto a integracdo de uma
perspectiva mercantil, trabalhista e de classe, uma triade que historicamente tem forca de
expressao desde as bases constituintes da educacdo do Brasil independente, a partir de 1827,
tendo um maior entrelaco de inspiracdo a Franca, Inglaterra e Prussia, como bem descreve José
Carlos de Araudjo Silva (1999).
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Com os franceses o atributo eclesiastico refletia na formagdo moral e ética do individuo,
ja no caso prussiano “o advento da burguesia como for¢a politica e necessidade de
‘instrumentalizagd0’ de um novo homem, em uma nova sociedade” (SILVA, 1999, p. 25), tinha
a ideia de criar novos trabalhadores e unir o mundo dos homens com o do trabalho. Basedow,
um dos principais pensadores alemées definia como parte do naturalismo na educacéo além da
regeneracdo moral do espirito, a separacéo entre ricos e pobres, colocando-0s respectivamente
em escolas pequenas e grandes “populares” para que cumprissem seus objetivos que sdo, como

consta em suas palavras, 0s seguintes:

Os filhos das classes superiores devem e podem comegar bem cedo a se instruirem, e
como devem ir mais longe do que os outros, estdo obrigados a estudar mais][...] As
criangas das grandes escolas por outro lado devem [...] dedicar pelo menos metade do
seu tempo aos trabalhos manuais, para que ndo se tornem indbeis [...] as classes que
trabalham mais com o cérebro do que com as mdos (BASEDOW, PONCE, 1989,
p.136-7, apud SILVA, 1999, p.25).

Ao considerar a perspectiva classista em que é baseada a estrutura de poder desvelado
na trajetoria estudantil do sujeito, a maxima inglesa com o seu “habito do laborismo” e nogéo
do trabalho como fonte de “adestramento” para o controle da burguesia sobre as classes
dominadas, em sua profusdo revolucionaria de ensejos industriais, transmuta sua esséncia de
modo quase anacronico a um Brasil distante das maquinarias, mas perto demais do pensamento
coisificador do capital. A relagéo entre a montagem da educacéo brasileira e a contemporénea
introducdo de um Novo Ensino Médio se fundam no aspecto do pensamento, a logica de
dominio assume normas e formas naturais e o condicionamento mercantil das propostas
estudantis se torna parte do progresso. O breve recorte historiografico supracitado permite
observar uma parcela das bases energéticas que impulsionaram a manutencao da mentalidade,
reiterando o ciclo do opressor ao oprimido. Entretanto, para que a analise da historia presente
se torne mais palpavel, ha de haver um retorno mais recente sobre o conceito, finalidade e
condi¢gdes que fomentaram a introducdo de uma reforma apressada e encharcada de boas
intencdes, das quais o inferno se refastela.

O conceito da reforma do Ensino Médio, expressa na Lei 13.415, de 16 de fevereiro de
2017, é de “garantir a oferta de educagdo de qualidade a todos os jovens brasileiros e de
aproximar as escolas a realidade dos estudantes de hoje, considerando as novas demandas e
complexidades do mundo do trabalho e da vida em sociedade” (PORTAL MEC). A descricao,
a despeito de sua generalizagdo, recorre a um efeito benevolente e assegurador de uma

reconstrucdo na realidade social, contudo, a sua finalidade anteverte o seu conjunto de




orientacBes e itinerdrios formativos que a rege e partindo do pressuposto de que a sua
implantacdo repousa em proposi¢des mais politicas do que emancipatérias, a ansia por esse
“renovo” tem do mesmo modo objetivos mais politicos que sociais. Esses indicios se ddo de
modo claro quando se observa o que era enunciado na prépria BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), um documento que aspirava unificar a educacdo de um pais de heterogeneidades
abissais, assumindo uma tarefa simples, considerando a ironia que precede a frase.

Esta pesquisa teve como percurso metodoldgico a abordagem qualitativa, as pesquisas
bibliografica e documental, com uso da analise de conteddo. A abordagem qualitativa €
essencial na pesquisa em educacdo, pois ndo s6 possibilita conhecer determinada situacao
quanto favorece revelar pormenores que ndo seriam possiveis mensurar por meio da abordagem
quantitativa. Essas singularidades dizem respeito a captar ideologias, crencas, sentimentos,
interesses, questdes relacionadas a historia dos sujeitos ou objetos envolvidos, mapeando
sentidos e realidades que se fazem necessarios para a construcdo da analise nas ciéncias
humanas. Por sua vez, a pesquisa de tipo bibliografico percorre todo o tipo de estudo cientifico
e se respalda desde producdes literarias e académicas até pesquisas primarias, que requerem
pesquisa exploratoria e de campo para se materializarem. Ja a pesquisa documental oferece
materiais que se configuram de modo diferente, sdo possibilidades que recebem pouca ou
nenhuma intervengédo e que ndo foram diretamente alteradas, mas que atualmente podem ser
essenciais para alguns estudos. Pode-se elencar como material deste tipo de estudo as leis, como
a da Reforma do Ensino Médio, aqui posta como um dos objetos de discussao, 0os documentos,
podendo ser novos ou antigos, como a BNCC ensino médio (2018), e os dados do site de
monitoramento de sua implementagdo, ambos utilizados nesta pesquisa, entre outros. E por fim,
a andlise de contetido que possibilitou realizar inferéncias das expressfes contidas nos textos,
e que representam as percepcdes dos sujeitos, mostrando como elas séo criadas e recebidas.

Desta maneira, é descrevendo a relacdo entre a historia da educacdo brasileira no
advento da reforma do ensino médio e sua nova BNCC que partimos ao relato e reflexdo sobre
origem, dificuldades de implementacéo e lacunas da Reforma do Ensino Medio. O trabalho esté
desenvolvido nas seguintes secdes: Relatando o processo de implementacdo do Ensino Médio
e da BNCC para esta etapa durante a pandemia do Covid-19, e relacionando o pensamento

mercantil da Reforma do Ensino Médio ao refreamento de uma educagéo emancipatoria.

BNCC DO ENSINO MEDIO: RETROCESSO CURRICULAR, DIFICULDADES DE
IMPLEMENTACAO E CONTEXTO PANDEMICO.




A lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, Reforma o Ensino Médio e altera a lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), altera o regulamento do Fundo de
Manutencédo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (11.494/2007), assim como a Consolidacédo das Leis do Trabalho (CLT). Além disso,
revoga a lei que dispde sobre o ensino da lingua espanhola (11.161/2005) e institui a Politica
de Fomento & implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Diante de todas
essas modificac@es, institui o prazo de implementacéo da nova legislacao tendo por base a data
da publicagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio (EM), como
pode ser verificado a seguir:

Art. 12. Os sistemas de ensino deverdo estabelecer cronograma de implementacéo das
alteragdes na Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, conforme os arts. 2°, 3° e 4°
desta Lei, no primeiro ano letivo subsequente a data de publicacdo da Base Nacional
Comum Curricular, e iniciar o processo de implementacdo, conforme o referido
cronograma, a partir do segundo ano letivo subsequente a data de homologagéo da
Base Nacional Comum Curricular.

Ou seja, o cronograma de implementacdo deveria ter sido emitido em 2019, primeiro
ano subsequente a publicacdo da BNCC - Ensino Médio, que foi homologada em 04 de
dezembro de 2018, iniciando a implementacdo em 2020, segundo ano subsequente a BNCC.
No entanto, o cronograma sé foi publicado em 14 de julho de 2021, Portaria de N° 521, que
institui o Cronograma Nacional de Implementacdo do Novo Ensino Médio, 7 meses depois do
tempo estipulado pela lei 13.415/2017.

O novo cronograma prorroga para 2022 a implementagdo do novo curriculo nas
instituicbes de ensino que oferecem o Ensino Médio, com a efetivacdo dos referenciais
curriculares no 1° ano do EM. Em 2023, a implementacao nos 1° e 2° anos e, em 2024, em todos
0s anos (1°, 2° e 3°). Segundo o documento, em 2020 j& deve ter acontecido a construcdo dos
referenciais, tanto no Distrito Federal quanto nos estados, tendo por base a BNCC - Ensino
Médio e os itinerarios formativos. Neste ano de 2021, deve ocorrer a formacao continuada dos
profissionais da educacéo e a validacdo dos referenciais pelos conselhos de educacéo, e, durante
0s anos de 2022 a 2024, a supervisdo da execucdo dos referenciais e da formagao continuada
dos profissionais (BRASIL, 2021). Em decorréncia da urgéncia em que foi decretada a “nova”
lei e das modificacdes na legislacdo da educacéo brasileira, houve uma confusao de como seria
a sua implementacdo, ja que, mesmo com as contestacdes dos movimentos de estudantes e
professores contra a reforma, ela se constituiu. No ano em que deveria ser iniciado sua
efetivacdo ocorre a decretacdo da pandemia do sars-coV-2, causador do covid-19, que deixa o

mundo em estado de alerta e tendo que conviver entre medidas restritivas, uso de protegéo e
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quarentena. Desta maneira, a situacdo educacional se complexifica, exigindo esforgco e
adaptacdo por parte dos profissionais da educacao e dos estudantes, e a reforma, por sua vez,

tornou o processo mais dificil.

Para 0 ensino médio, a reformulacéo de curriculos em fungdo da implementagdo da
BNCC exigiu um esforco adicional, em particular no que se refere a formacéo de
professores e equipes gestoras e administrativas. Nesse periodo de pouco mais de um
ano, desde o inicio da pandemia, as questdes de formagao tiveram pouco espago no
debate sobre os efeitos da COVID 19 na rotina dos sistemas educacionais, sendo
superadas largamente por temas como avaliacdo, ensino remoto, acesso a tecnologia,
reorganiza¢do do calendario e medidas para retorno as aulas presenciais, por exemplo
(SILVA et al. 2021, p.15).

O periodo de reformulacdo do referencial curricular dos estados, tendo a BNCC-Ensino
Médio como orientadora, coincidiu com a chegada da pandemia, o que tornou complexa a
implementacéo da base. A formacao dos profissionais da educacao, que foi o foco inicial para
a realizacdo dessas mudancas, tornou-se dispensavel, vista a outras necessidades. Os sistemas
educacionais voltaram o foco para questdes tais como a viabilizacdo de aulas por meio de
plataformas na internet, as formas de avaliagdo, quais seriam os recursos metodoldgicos e
pedagogicos que contribuiriam para a realizacdo dessas aulas remotas, 0 acesso as tecnologias
de informacgdo e comunicacédo por parte dos estudantes e professores, entre outras questdes.

Nesse sentido, as alteracdes que tratam os referidos artigos preconizam os seguintes
pontos: o artigo 2°, da lei 13.415/217, que altera o artigo 26 da LDB (Lei n. 9394/96), aponta
que o ensino de artes sera obrigatorio na educacdo bésica, considerando em particular suas
manifestacdes regionais. Sera ofertado a partir do 6° ano do ensino fundamental a lingua
inglesa. Os curriculos poderdo incluir de acordo com a disposi¢do dos sistemas de ensino
projetos e pesquisas que tratem das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e dos educandos (art.26, LDB), além da inclusdo do paragrafo 10. O artigo 3°, que
altera o artigo 35-A, elenca que os direitos e objetivos da aprendizagem do Ensino Médio devem
ser definidos pela BNCC nas seguintes areas do conhecimento: | - linguagens e suas
tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; 111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias; 1V
- ciéncias humanas e sociais aplicadas, e da outras orienta¢fes nos paragrafos 1° ao 8°. Por sua
vez, o artigo 4° altera o artigo 36, e inclui os paragrafos 1°, 3°ao 12, que orienta que os curriculos
do ensino médio deverdo ser organizados tendo por base a BNCC e itinerarios formativos, de
acordo com a importancia para a realidade local e com as condi¢des dos sistemas de ensino. Os
itinerarios sdo as mesmas areas do saber mencionadas no caput do artigo 36, incisos | ao 1V,

acrescido do inciso V- formacdo técnica e profissional.
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Diante das alteracGes na LDB, previstas pela Reforma do Ensino Médio, houve a
necessidade da criacdo de uma BNCC especifica para esta etapa de ensino. Autorizada pelo
Conselho Nacional de Educacéo, no dia 08 de novembro de 2018, ela é instaurada sem nenhuma

discussdo com a comunidade de estudiosos da temética (Costa e Silva, 2019).

Breve consulta a legislacdo educacional brasileira da conta de que a tematica da
BNCC ndo é assunto novo. Prevista na Constituigdo de 1988 para 0 ensino
fundamental, foi ampliada para o ensino médio com a aprovacéo do Plano Nacional
de Educacéo, pela Lei n® 13.005/2014 (Brasil, 2014b), em consonancia com a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), que define as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (COSTA e SILVA, 2019, p.9).

Nesta perspectiva, havia esta previsdo na LDB e no PNE de se criar uma base comum
para todo curriculo escolar brasileiro. No entanto, este € um campo concorrido, sobretudo pelos
neoliberalistas, que objetivam transformar a educacdo em mercadoria, em detrimento da
educacéo publica de qualidade. A associacdo Brasileira de Curriculo (ABdC), criada em 2012,
e o MBNC “grupo ndo governamental de profissionais e pesquisadores da educacdo que atua
para facilitar a construgdo de uma base de qualidade” (COSTA e SILVA, 2019, p.9, grifo do
autor), criado em 2013, foram as principais vozes ouvidas durante a construcdo da base,
deixando em desvantagem o movimento dos grupos que defendem o Ensino Médio publico
para todos.

Jé& na apresentacao do documento, o ex-ministro da educacdo José Mendonga afirma que
este foi construido por meio do dialogo entre a sociedade brasileira e os profissionais do campo
da educacdo. Também elenca que a base estad fundamentada em uma proposta coerente que visa
garantir o direto a aprendizagem, desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio, desenvolvida

por meio de dez competéncias (BNCC, 2018).

A BNCC do ensino médio, tais como a da educacdo infantil e a do ensino fundamental,
aprovada em 2017, tem problemas de legitimidade, pois ndo foi fruto de debate
coletivo ou de consulta a entidades especializadas, do mesmo modo como ocorreu a
reforma do ensino médio, que foi originada de uma MP aprovada a toque de caixa,
atropelando esforcos e desconhecendo totalmente diversos segmentos da sociedade
brasileira interessados na tematica (COSTA e SILVA, 2019, p.10)

Ainda que a afirmacdo do ex-ministro tenha sido apresentada, estudos relatam que ela
tende a ser uma questdo falaciosa, ja que o documento foi alicercado tendo por base os ideais
de especialistas vinculados as institui¢cdes neoliberais, como 0 ABdC e o MBNC. Diante disso,
0 movimento contrario a base aponta criticas, tais como a diminuigdo do curriculo; abertura

para o comercio de institui¢cdes privadas, como a oferta de cursos de formagéo continuada para




professores, de consultorias, a venda de material didatico e servigos de gestdo aos setores
publicos de educacdo; a possibilidade de oferta de 20 a 30% do curriculo na modalidade de
educacdo a distancia (EAD); entre outros (COSTA e SILVA, 2019).

Como exemplo da situacdo de implementacdo da BNCC - Ensino Médio, durante a
pandemia, tem-se o Distrito Federal com 12 escolas-pilotos, 5 delas atuando com a formacao
geral bésica e os itinerarios formativos e 7 ofertando somente as eletivas da parte diversificada
dos itinerarios. Em virtude da pandemia, suspenderam-se as aulas presenciais, convertendo-as
para 0 ensino remoto, e 0s professores tiveram a necessidade de aprender a utilizacdo de
ferramentas online, de modo que “todos os esforgos concentraram-se na busca de alternativas
para a oferta de aulas remotas, uma tarefa extremamente complexa e sem precedentes” (SILVA
etal. 2021, p.18).

Em todo territorio brasileiro, a porcentagem de agdes concluidas da etapa de construcéo
do referencial curricular é de 185 em um total de 189, enquanto na regido nordeste é 47 de 63.
Essas acOes se referem as seguintes etapas: escrita da formagéo geral basica (27 E. M. P)3;
consulta pablica da formacao geral basica ( 25 E. M. P); escrita dos itinerarios formativos (24
E. M. P); consulta publica dos itinerarios formativos (20 E. M. P); reviséao final do curriculo
(21 E. M. P); entrega do curriculo ao Conselho Estadual de Educagdo (6 E. M. P); e Curriculo
Homologado (15 E. M. P). Em relacéo as acOes de planejamento e regulamentagdo necessarias
a implementacdo, o territorio brasileiro iniciou 108 ac¢bes de 135 previstas, com 16 ja
concluidas. Ao mesmo tempo que o nordeste iniciou 39 de 45, com 4 concluidas. As acdes de
que tratam séo: plano de implementacdo (25 E.M.P); plano de comunicacéo e mobilizacdo (19
E.M.P); plano de parcerias (24 E.M.P); plano de formagdo (19 E.M.P); e sistematizacio dos
aprendizados das escolas piloto (21 E.M.P) (OBSERVATORIO, 2021). Nesse sentido, das 27
unidades federativas do Brasil, apenas 15 ja possuem o referencial curricular homologado e 16

finalizaram as etapas para a implementa¢ao do “novo” Ensino Médio e sua BNCC.
A REFORMA DO ENSINO MEDIO: MITIFICACAO X REALIDADE
A idealizacdo teorica do projeto, ainda que parta de uma concepgéo neoliberal e seja um

ampliador das diferencas sociais, na pratica a sua realizacdo consegue se tornar mais

problemética. De modo sintético, dois dos seus problemas mais emergentes serdo observados

3 Para evitar repeticdo dos termos optou-se pelo uso da abreviacdo E. M. P que significa: Estados na
Mesma Posic¢ao.




nessa se¢do, o primeiro deles é o de logistica orgamentéria, incluindo a distribuicdo de tarefas,
0S repasses e as altas expectativas para um - cada vez mais - curto orcamento. Em segundo,
serdo acometidas breves observancias sobre excertos mais subjetivos do programa, como a
falha na reconstituicdo do conceito de educacdo emancipatoria, a pseudo autonomia na escolha
dos itinerarios formativos, os possiveis efeitos de uma escola de turno integral e a Reforma
como resolucéo para a evasao escolar.

Na Constituicdo Federal (CF/1988), nos artigos de 157 a 162, estdo discriminadas as
responsabilizacbes de cada ente, colocando a Unido como tutelar das instituicdes e
universidades federais e 12% do Ensino Médio Técnico “IFs e CEFETs”; o Estado como
mantenedor do Ensino Médio, enquanto 0s municipios ficam responsaveis pelos noves anos do
ensino fundamental. Em termos de repasse, parte do que € coletado na Unido é transferida para
estados e municipios, diminuindo, em tese, o impacto nas diferencas de arrecadacdo. Ainda que
esse processo seja regulamento no papel, as dissidéncias nos aportes orgamentarios se tornam
um problema, especialmente quando se analisam os impactos da Reforma. A vacéancia nas
infraestruturas, nos materiais e até nos salarios torna minimamente questiondvel a
implementacdo de um ensino de turno integral com aulas previamente organizadas por suas
naturezas. Havia a expectativa de que a Reforma aumentaria a distribui¢éo de renda, posta como
uma das premissas do projeto, como é possivel observar nesse excerto de fala do entdo ministro

da educagdo, Mendonga Filho, divulgada no portal oficial do MEC:

O ministro apontou, ainda, o protagonismo que 0s jovens terdo a partir dessas
mudancas. Frisou, também, o trabalho que tem sido realizado no MEC para dar
suporte a implantacdo do ensino em tempo integral. O programa Escola em Tempo
Integral vai destinar R$ 1,5 bilhdo para os estados nos préximos trés anos, o que
permitird que o nimero de vagas em escolas de tempo integral seja triplicado (2016).

Com a ingestdo de dinheiro nos cofres publicos, a execucdo da Reforma se tornaria uma
possibilidade viavel em todo o territério nacional até 2019, pelo menos em teoria. Entretanto,
para além da promessa em 2016 de R$850 milhdes destinados a duas iniciativas no Ensino
Médio — Oferta de cursos técnicos concomitantes com o ensino médio e recursos para a
implementacdo da politica de Escola em Tempo Integral — e a liberacdo de verbas para a
facilitacdo do ensino, a realidade bateu a porta e trouxe consigo um corte de R$1 bilhdo da
Educacéo Basica em 2020, ou seja, o desaguar de um sonho distante se esfacela na manutengéo
de um pesadelo nacional (OLIVEIRA, 2020). Em 2021, na véspera do dia dos estudantes, 10
de agosto, o0 governo Bolsonaro anunciou uma reducdo de RS4,2 bilhdes no or¢camento do

Ministério da Educacdo (OLIVEIRA, 2021). O corte, apesar de ndo atingir unicamente o0 Ensino




Meédio, inclina o expectador a concordar com a célebre frase de Darcy Ribeiro (1977), proferida
em um Congresso da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), em que relata:
“A Crise da Educa¢do no Brasil ndo ¢ uma Crise, ¢ um Projeto”. A tendéncia mantida pela
disfuncdo do projeto, unida & lembranga sobre o estabelecimento da ndo obrigatoriedade
curricular de disciplinas como Filosofia, Sociologia, Educacdo Fisica e Artes, de modo quase
involuntario oferta uma resposta a Ribeiro (1977) a partir de uma fala enunciada no discurso de
posse em 2016, do entdo presidente Michel Temer (Facilitador da Reforma): “Nao pense em
crise, trabalhe™.

A cidadania com fins seletivos e a formacdo do trabalhador como alvo certeiro da
Reforma se afasta do conceito de educa¢do emancipatéria que, segundo Bosi (2002, p.53),
precisa romper com a alienacao do trabalho, considerando que se o processo educacional estiver
reduzido ao cumprimento das expectativas do capital, a escola vai ser sempre meio de producéo
de ferramentas para a manutencdo da maquina mercantil. Desse modo, é desumanizando e
coisificando os estudantes que o consumo dessa “emancipagdo” enviesada se naturaliza e a
ideia de que a unica alternativa ¢ a tomada de um caminho que reflete a “inevitavel” juncdo
simultanea entre a premissa opressora e o antidialogismo, € introjetada no imaginario coletivo,
0 que acaba por preencher os fins implicitos na opressdo mitificadora do mundo (FREIRE,
1998). Na prética, esse efeito pode ser percebido nos préprios itinerarios formativos, pois,
apesar de ser construido sob a presuncéo de “flexibilizagdo” e “autonomia”, o resultado ¢ um
simplorio acesso fragmentado aos conhecimentos. E de acordo com o 8§12 do artigo 36 da
LDB/96, “as escolas deverdo orientar os alunos no processo de escolha das areas de
conhecimento ou de atuacdo profissional previstas no caput”, ou seja, no maximo os alunos
escolherdo o que esta disponivel, e a promessa de liberdade formativa acaba se tornando parte

do coro de histérias contadas para dormir.
CONSIDERACOES FINAIS

A demanda por unificacdo dispara com a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional/1996), buscando uma solugédo para as disparidades locais. O inicio das tentativas foi
marcado pelos PCNs (Parametros curriculares nacionais), absorto em um cenario deflagrado
pela significativa presenca do Banco Mundial e aquecido pelos agentes privados que se
movimentavam paralelamente. Entretanto, a premissa de educagédo que se entrelagava de modo
intimo com a Teoria do Capital Humano, quando em 2017 se funde de modo hegeménico e

articula-se na Resolugcdo CNE/CP n°2, vulgo BNCC. O documento, que em teoria unificaria de




modo sélido do “Oiapoque ao Chui”, manteve as caracteristicas do mundo do trabalho
exploradas nos Parametros Nacionais e reduziu o exercicio da cidadania a construcdo do
proletariado. E nesse cenario que a reforma do Ensino Médio é aprovada, como um braco da
Base Nacional, alinhada a seus ensejos e legados. A promessa de formar de modo homogéneo
0 estudante e trabalhador brasileiro é feita sob a égide da abstracdo no como fazer e adiciona a
expectativa do turno integral. Ainda que os objetivos parecam claros, 0 modo de feitura parece
obscuro, considerando a dificuldade de se responder no campo filosofico: Como construir uma
educacao unificada em um pais tdo desigual?

O desprendimento da realidade como parte da rotina do documento traz mais alerta
quando se pensa sobre as suas motivagdes iniciais: a baixa qualidade do ensino e a necessidade
de torna-lo atrativo em detrimento dos indices de evasdo escolar. As potenciais resolucées
fornecidas pela Reforma séo: a montagem de uma educacdo reduzida a nogdes propedéuticas
de portugués e matematica; um ensino voltado ao aumento das avaliagdes internacionais como
0 Programa Internacional de Avalia¢do de Estudantes (PISA); a diminuigdo da criticidade e 0
empobrecimento das perspectivas estudantis. Todavia, a proposicdo é feita com alguns
esquecimentos, como o fato de que, segundo o levantamento de 2007 feito pela Organizacéo
para Cooperacdo de Desenvolvimento Econdémico (OCDE), 43,7% dos jovens brasileiros entre
15 e 16 anos tém dupla jornada entre estudo e trabalho. Como seria razoavel que um jovem se
mantenha de modo integral na escola se ha outras demandas de carater emergencial sob sua
responsabilidade? Em um rapido exercicio imageético e avaliando a melhor das hipoteses, esse
aluno se matricularia em um turno oposto, 0 noturno mais precisamente, e daria continuidade a
sua dupla jornada até que saisse de faixa etaria (considerando outros oficios e as peculiaridades
da Educacéo para Jovens e Adultos [EJA]) e consolidasse a conclusdo dos ultimos anos de sua
educacdo regular. Entretanto, esse € s6 um excerto dentre tantos outros fatores desapercebidos
na construcdo do programa e € admissivel compreender como 0 mais critico. 1sso ocorre pela
mantenca de uma nogao abstrata sobre a realidade que ignora questdes de ordem social, cultural,
étnicas, econémicas ou qualquer inferéncia que possa devolver a humanizagdo dos nimeros
que compde os dados da educacao.

Diante disso, faz-se fundamental elencar que o sistema capitalista que rege a sociedade
brasileira se alimenta da miséria e da pobreza. Por isso, a depender do governo que esteja na
gestdo do Estado, as politicas de educacao podem ser pensadas para favorecer a construcao da
cidadania ou somente focada na capacitacdo de mao de obra barata, para atuar diante das
demandas da economia. A participacdo dos sujeitos na criacao de politicas sociais é essencial

para que de fato elas possam atendar as necessidades do povo, pois, quando o cidadéo se coloca




no debate e seus anseios sdo ouvidos, as propostas tendem a ser emancipadoras. Do contrério,
quando a populacdo ndo é ouvida, e 0 governo se mostra pouco preocupado com a evolugédo
das pessoas, mas sim com a do mercado, sdo criadas politicas desarticuladas da realidade e, em
sua maioria, antidemocraticas. Desta forma, diante do que estd posto, a Reforma do Ensino
Médio tem se mostrado favoravel a menos participacdo dos jovens, pouca oportunidade de
criticidade e reflexdo nos contetdos e mais mecanizagdo, com foco na capacitacdo técnica, para

aprender a aprender tudo superficialmente e estar apto as demandas do capitalismo.
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