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RESUMO: Partindo do recorte epistemologico referente a oposicao entre os discursos sobre gestéo
empresarial e especificidade da escola, o trabalho em questdo destaca a concepcdo de democracia que
permeia tal binaridade. Para esta finalidade, utiliza-se a perspectiva pos-estruturalista como subsidio
tedrico e a necessaria desfundamentacdo dos conceitos, considerando a necessidade de se conceber
democracia como algo n&o totalitario e impossivel de se alcangar uma plenitude, introduzindo a critica
ao carater prescritivo que ambos discursos possuem. A pesquisa proposta se justifica em decorréncia da
necessidade de se inserir a reflexdo e o questionamento a respeito da concepcdo de democracia na
producdo do conhecimento na area da gestao escolar enquanto politica publica. Partindo da justificativa
ao desenvolvimento do presente trabalho acima exposta, o objetivo é analisar a concepcdo de
democracia e gestdo democréatica no &mbito educacional. Tal intuito pretende ser alcangado subsidiando-
nos, metodologicamente, na Teoria do Discurso de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe (2015) e no
referencial pds-estruturalista complementar, & medida que se considera democracia como algo sujeito
ao plural.

PALAVRAS-CHAVE: Discurso, Gestdo Democratica, Pés-estruturalismo.

INTRODUCAO

A binaridade presente na discussdo a respeito da administracdo/gestao
educacional/escolar introduz o cenario a ser apresentado no presente trabalho, o qual ilustra, do
ponto de vista tedrico, a oposicao entre os discursos sobre gestdo empresarial (RIBEIRO, 1952)
e especificidade da escola (PARO, 2018).

Convém ressaltar, entretanto, ja a inicio de exposicdo, que o trabalho proposto ndo
pretende destacar a referida binaridade acima apresentada, mas sim a concepg¢éo de democracia
gue norteia tal discussdo. A mudanca de paradigma da administracdo empresarial para aquela
que considera a especificidade da escola foi conduzida pela teoria da gestdo democratica,
rompendo com a ideia de semelhanca entre as organizagdes e introduzindo uma mudanca
tedrica - da teoria da administracdo empresarial para a teoria critica marxista (ABDIAN;
ANDRADE; PARRO, 2017).

A respeito do recorte epistemoldgico acima apresentado, é pertinente a insercdo de

Boaventura de Souza Santos (1999). Para o autor, produzir teoria social critica na
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contemporaneidade ndo € mais tdo simples como antes. Em primeiro lugar, varios conceitos
referentes a essa teoria ndo possuem mais a mesma centralidade de outrora ou foram téo
reelaborados que a criticidade peculiar se dissolveu. Em segundo lugar, a sociologia
convencional — tanto na vertente positivista como na antipositivista* - trouxe a critica da
sociologia critica como solugdo para a crise da sociologia.

Seguindo esta logica, para Souza Santos (1999), o conhecimento totalizante pode ser
compreendido como um conhecimento da ordem sobre o caos. Contudo, ressalta, referindo-se
ao final do seculo XX, que o momento é de desordem da emancipacéo social e da regulacao
social, j& que a sociedade contemporanea pode ser visualizada, simultaneamente, como
autoritaria e libertaria. Assim, como contribuicdo para a presente discussdo, é latente a
necessidade de se pensar em emancipacdo e, atrelado a essa o conceito de cidadania, a partir de
uma teoria que supere a logica de estabelecer uma ordem sobre o caos, justamente pelo fato da
contemporaneidade ser marcada pela desordem. Seguindo este raciocinio, o texto em questdo
utiliza a Teoria do Discurso (TD), elaborada por Laclau e Mouffe (2015), a qual sera discutida
minuciosamente no item “material e métodos”. Vale ressaltar, inclusive, que a Teoria do
Discurso ja foi também utilizada por autores da Educacédo, especificamente da Politica e Gestdo
da educacdo (MARQUES, 2006, 2008, 2009).

Com a contestacdo da teoria social critica aqui apresentada, brevemente, por Souza
Santos (1999), tem-se a deixa para a introducdo do referencial tedrico-metodoldgico Pés-
estruturalista com o qual se trabalha no presente texto e que subsidia a discussao ja sinalizada
e que sera discutida adiante sobre a concep¢do de democracia.

A partir das décadas de 1950 e 1960, as discussdes sobre fundamentacdo e cientificidade
sdo instigadas no ambito das ciéncias sociais, juntamente com o movimento denominado
Estruturalismo. No entanto, quase que paralelo ao surgimento do Estruturalismo, que
rapidamente se tornou reconhecido internacionalmente, surge também a sua critica, conhecida
como Poés-estruturalismo, que se desenvolve em meados da década de 1960, despontando,
sobretudo, com os estudos de Jaques Derrida, introduzindo as ciéncias sociais um projeto de
desconstrucéo e de desfundamentacao - o Pés-fundacionalismo (MENDONCA; RODRIGUES,
2014a).

4¢“[...] no caso da sociologia positivista, na ideia de que o rigor metodoldgico e a utilidade social da sociologia
pressupdem que ela se concentre na analise do que existe e ndo nas alternativas ao que existe e, no caso da
sociologia antipositivista, na ideia de que o cientista social ndo pode impor as suas preferéncias normativas por
carecer de um ponto de vista privilegiado para o fazer” (SOUZA SANTOS, 1999, p. 200).
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O ato de conhecer pode ser compreendido como algo além de fundamentar. Partindo
deste pressuposto, convém trazer a cena Heidegger (2014). Para o autor, ndo se pode confundir
a dimensdo de fundamento com a atividade fenomenoldgica da consciéncia, ja que suspender
ou promover qualquer fundamentagé@o nao possibilita a suspensédo do ato de conhecer. Assim,
insere-se a necessidade e inevitabilidade da interpretacdo, uma vez que o0s objetos séo acessados
por meio de seus significados diante do contexto social e cultural em que se vive. Logo, a
interpretacdo é sempre interpretacdo de algo que foi previamente compreendido. Em sintese, a
I6gica que impera € a mudanca do “é isso” — fundamentar — para o “¢ isso, mas depende do
contexto” — desfundamentar.

Partindo deste desejo acima exposto de ora fundamentar, ora desfundamentar, insere-se
a discussao sobre Estruturalismo e Pos-estruturalismo, ja que ambos estéo presentes nestes dois
tipos de pensamentos. E sobre estes dois que, brevemente, convém dispensar algumas linhas
gerais para exposicao®.

A respeito do Estruturalismo, pode-se afirmar que, neste, a estrutura é compreendida
como algo, sempre, totalizante. Nesta perspectiva, individualmente, os elementos nao
produzem sentido. Desta forma, para compreender uma estrutura deve-se considerar a
interdependéncia que esta ocasiona entre os elementos que a constituem, os quais S6 possuem
sentido se analisados a partir da relacdo entre si. E, a partir desta analise, o Estruturalismo aspira
conhecer ndo as relagdes mais aparentes de uma dada estrutura, mas sim aquilo que esta
escondido por tras dessa estrutura e que lhe fundamenta.

E a partir da critica as mesmas reflexdes internas do Estruturalismo que se insere a
perspectiva Pos-estruturalista, a qual, como ja ressaltado, subsidia o presente trabalho. O Pés-
estruturalismo surge na metade da década de 1960, tendo como seu pioneiro e principal
representante Jacques Derrida. Com o intuito de eliminar as certezas presentes no
Estruturalismo, adota o0 posicionamento denominado antifundacionalista ou pds-
fundacionalista — “o que ¢é pode vir a ndo ser” (MENDONCA; RODRIGUES, 2014a).

O Pos-estruturalismo pode ser definido como a desconstrucédo do formalismo presente
no Estruturalismo. Enquanto o Estruturalismo tem em seu centro a busca das relacGes essenciais
da estrutura, o Pés-estruturalismo se ocupa da critica & esséncia da estrutura. E pertinente

destacar, contudo, que o Pds-estruturalismo ndo possui como caracteristica refletir além da

5 O intuito ndo é remeter-se aos elementos que constituem e sdo indispensaveis ao Estruturalismo. Caso fosse, a
discussdo deveria partir da Linguistica Estrutural de Ferdinand Saussure (2006), seguida pela Antropologia
Estrutural de Claude Lévi-Strauss (2012). O intuito desta passagem no presente trabalho é apresentar uma breve
explicacao e diferenciacéao entre Estruturalismo e Pos-estruturalismo.
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estrutura. Trata-se, ndo de questionar a estrutura, mas sim a maneira essencialista de
abordagem. Para Derrida (2002), a problemaética mais relevante do Estruturalismo é a iluséo de
que a estrutura possua um centro. Segundo o autor, a critica fundamental direcionada ao
Estruturalismo é no que se refere a concepcao da funcéo atribuida ao centro, apresentando-se
enquanto um “fundamento estrutural transcendente” (MENDONCA; RODRIGUES, 2014a, p.
40).

Apds breve explanacéo a respeito do referencial tedrico Pos-estruturalista, retoma-se a
concepcao de democracia que perpassa por tal discussdo e que, conforme ja mencionado, é o
destaque nesse texto. Para tal finalidade, atenta-se ao exemplo de democracia abordado por
Derrida (2002), que remete a ideia de que o conceito “democracia” ¢ passivel de possuir
diversos sentidos. De acordo com a hipotese do autor, o significado de democracia é marcado
por uma falta constitutiva. Ou seja, em decorréncia da impossibilidade de se alcancar o sentido
de democracia, a consequéncia é a infindavel tentativa de suprir esta falta por meio do
preenchimento contingente de sentidos parciais. Assim, torna-se impossivel apreender a
esséncia da democracia em sua plenitude. Isto explica, inclusive, o fato da democracia ter sido
fundada e refundada por diferentes perspectivas tedricas e praticas em momentos histéricos
distintos. Nesta perspectiva, verifica-se a inexisténcia de um fundamento final.

A partir dessa leitura derridiana a respeito de democracia, compreende-se, na presente
discussdo, democracia em ambito educacional como algo ndo totalitario. Realizando um
deslocamento conceitual, podemos trazer para os estudos sobre educacao a ideia de que a escola
ndo pode possuir um centro que a totaliza como sendo, especificamente e essencialmente,
democratica (e nem autoritaria), ainda que a analisemos a partir da perspectiva da especificidade
da escola/gestdo democratica.

A concepc¢do de democracia como uma espécie de mito fundador da estrutura escolar
mencionada acima é marcada, sobretudo, a partir da Constituicdo Federal de 1988, a qual traz,
em seu art. 1°, o principio fundamental de que: “A Republica Federativa do Brasil, formada
pela unido indissoluvel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado
Democratico de Direito [...]” (BRASIL, 1998, s/p).

Um espectro democratico passa a circular no Brasil. O ideal de democracia é concebido
quase que como uma ordem, ao invés de um direito. E, como toda ordem, assume um carater
univoco, sem aceitacdo da pluralidade (MOUFFE, 2003). Como contrapartida, insere-se a
concepgdo Laclauniana de que o social ndo possui um sentido finalistico. Sendo assim, as
possibilidades de significacdo em sociedade sdo infinitas, perpassadas por relagdes precarias e

contingentes, trazendo a nogéo da impossiblidade da sociedade, como segue: “[...] a sociedade
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como objeto de conhecimento pleno é impossivel, uma vez que os sentidos sociais sdo sempre
mal fechados e incompletos (MENDONCA; RODRIGUES, 2014b, p. 50).

E sobre essa impossibilidade de sentido tnico que se afirma, mais uma vez, apesar da
tentativa de dispensar a Educacdo Basica carater totalitario, ainda que de acordo com a
perspectiva teorica referente a especificidade da escola (gestdo democratica), ndo ser possivel
atribuir uma Unica concepc¢do de democracia em ambito educacional.

Neste momento, € oportuno discutir a respeito da mudanca de paradigma da
administracdo empresarial para aquela que considera a especificidade da escola/gestdo
democrética e o fundamento no qual a concepcdo de democracia se baseia para esta ultima.
Com o intuito de situar brevemente o leitor sobre a ruptura de paradigma ressaltada, convém
ilustrar que até os anos 1980 a base teodrica predominante de estudos era a teoria administrativa
empresarial. No que se refere ao Brasil, a abertura politica e o processo de (re)democratizacao
da sociedade, juntamente com a criacdo dos programas de pos-graduacdo em educacdo,
possibilitaram que a teoria critica fosse introduzida aos estudos na area da educacdo, fazendo
com gue a administracdo escolar saltasse de um caréater técnico para um ato politico em prol da
transformacéo social (ARROYO, 1983; PARO, 2018; FELIX, 1989). Assim, a administracdo
escolar se constituiu como uma referéncia essencial para a transformacéo da sociedade, com o
intuito de diferenciar o processo pedagdgico do fabril, introduzindo um novo paradigma
pautado em um referencial marxista.

De acordo com Paro (2018), gestdo determina e é determinada pelos embates sociais,
culturais, politicos e econdmicos, podendo servir, inclusive, para fins revolucionarios - teoria
critica marxista - ou conservadores - teoria da administracdo empresarial. Apegando-se a teoria
critica marxista, compreendendo-a como o referencial teérico que subsidia as pesquisas em
gestdo democratica, o autor reflete a respeito da sociedade capitalista, afirmando que, nesta,
gestdo possui uma finalidade conservadora, com o intuito de assegurar o dominio de uma classe
sobre a outra. Paro (2018) ressalta, entretanto, também haver a possibilidade da gestdo se
apresentar como revolucionaria, colaborando para a superacdo da estrutura social vigente, a
medida que se converta em uma praxis reflexivamente revolucionaria.

Tem-se, portanto, na discussdo sobre especificidade da escola/gestdo democratica, a
necessidade da superacdo da estrutura social vigente como fundamento para se conceber a
democracia. Diante do exposto, entretanto, convém ressaltar que tanto com a administragédo
empresarial quanto com a gestdo democratica (especificidade da escola), insere-se a
problematica da prescri¢do sobre aquilo que a escola deve fazer (ABDIAN, 2018a). Ou seja,

mesmo com a ruptura do paradigma empresarial, a teoria critica da administracdo ainda mantem
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um modelo prescritivo de fazer ciéncia. Como ressaltam Souza (2006); Russo; Abdian (2009);
Luce; Medeiros (2006), a construcdo de uma teoria critica a partir da especificidade da escola
— gestdo democratica — acaba se reduzindo ao ir a escola para afirmar que a mesma néao é
democratica. A partir desta constatacdo, pode-se afirmar que essa mudanca acabou por nédo
influenciar diretamente a transformacdo da realidade escolar. Russo (2004), ao analisar a
mudanca paradigmatica, atribui & ndo presenca da maioria dos pesquisadores na segunda
perspectiva a conservacdo da administracdo escolar na perspectiva conservadora.

Lopes (2006), ao abordar as relagcdes entre macro e micro no subcampo do curriculo,
assume a epistemologia de superacdo da perspectiva prescritiva — perspectiva que, segundo a
autora, caracteriza-se por impor condic6es a priori do conhecimento cientifico. Assim, para tal
superacao, Lopes (2006, p. 620) afirma que: “[...] o objeto de pesquisa nunca esta dado, mas ¢
construido na relagdo com a teoria, a linguagem, o sujeito cognoscente, a empiria e as praticas
de investigagéo”.

A partir do exposto, verifica-se, portanto, a necessaria discussdo sobre os rumos da
teoria critica no campo da administracdo educacional/escolar e as intempéries de sua
constituicdo de maneira a estabelecer novas relacdes entre teoria e pratica que abandonem o
modelo prescritivo.

Abdian (2018b) evidencia que ha elementos constitutivos da teoria que criam obstaculos
para que a mesma possa voltar-se para si, por meio de um processo autocritico, no sentido de
construir novos panoramas para a forma de refletir sobre o conhecimento e sua prépria
construcdo. A hipotese, resultado de pesquisas e discussdes anteriores em seus estudos, pode
ser problematizada por meio da propria literatura na area. Com Alonso (1976) e Mello (1997),
tem-se a perspectiva empresarial, a qual previa, respectivamente e em momentos historicos
distintos, serem os problemas da educacéo constituidos por falhas de natureza administrativa e
a necessidade de criacdo de um novo padrao de gestdo que viesse para resolver as problematicas
relacionadas a ineficiéncia da escola. Ja no que se refere a perspectiva da especificidade da
escola (ARROYO, 1983; PARO, 2018; FELIX, 1989), com discussdes trazidas pelos autores
também em periodos distintos, porém, continuos — meados dos anos 1980 até os dias atuais — a
gestdo democrética seria a solucdo para os problemas enfrentados pela escola publica na
atualidade. Assim, ao compreender as diferencas radicais dos referenciais das duas teorias,
Abdian (2018b, p. 11-12) questiona: “[...] a logica ndo ¢ semelhante: a teoria dizendo
exatamente qual a saida para os problemas da pratica? A partir do exposto, portanto, afirma-
se que a mudanca teodrica (empresarial/conservadora para a democratica/progressista) e/ou

metodologica (pesquisa teodrica para pesquisa com coleta de dados empiricos no cotidiano
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escolar) ndo é suficiente caso ndo se atenha ao modo de construcdo do conhecimento e de
interagdo com o cotidiano escolar.

A respeito da impossibilidade de concepcdo univoca de democracia em contexto
educacional, convém ressaltar o movimento referente ao projeto politico neoliberal — escolhido
na presente discussdo para demonstrar a influéncia do precério e do contingente existentes nas
relagOes sociais. A escolha pelo neoliberalismo se deu em fungdo do mesmo se constituir como
marco politico contemporaneo da tensdo entre democracia e capitalismo, a medida em que
quebra, em sua analise aprofundada, o equilibrio entre emancipacao e regulacdo (SOUZA
SANTOS, 2002).

Compreende-se que afirmar ser a gestdo democrética, enquanto politica publica, a
salvacdo para todos os males da escola € um consideravel engano, ja que, diante da perspectiva
neoliberal, Estado e setor privado se fundem, o que proporciona a leitura dos principios
democréticos anunciados pelos defensores da gestdo democrética um carater dabio, em
decorréncia de interesses que, por vezes, podem existir e se pautar pelos valores de mercado. E
interessante ressaltar, entretanto, que errébneo também seria apontar que nada possa existir de
democratico efetivamente no interior das escolas, desprezando o potencial da literatura
referente a gestdo democratica. As escolas possuem suas especificidades, e o trabalho em
questdo ndo desconsidera tal pressuposto. A afirmacdo que aqui se faz é a de que ndo € possivel
desconsiderar a existéncia do neoliberalismo/pds-neoliberalismo (BALL apud ROSA, 2013) e
a laténcia do mercado atuando nas politicas publicas educacionais, até mesmo naquelas de
carater democratico.

Assim, dissolve-se a binaridade existente nos discursos sobre gestdo empresarial e
especificidade da escola, a medida que optar por uma ou outra passa a ser inviavel diante do
“caos” instaurado pelo movimento liberal/p6s neoliberal e as relagdes de mercado, contestando
a ideia da existéncia de uma dualidade entre Estado e setor privado (BALL apud ROSA, 2013).

Considerando o referencial tedrico exposto, o trabalho se justifica em decorréncia da
necessidade de se inserir a reflexdo e o questionamento a respeito da concepcao de democracia
na produgdo do conhecimento na &rea da gestdo escolar enquanto politica publica. Como ja
ressaltado no presente texto, compreender o conceito de democracia como algo totalitario, ainda
que a teoria critica apresente o olhar necessario a especificidade da escola e proponha uma
gestdo democratica, pode, erroneamente, fazer com que essas pesquisas sejam visualizadas
como a solugéo para “todos os males”.

Portanto, o conceito de democracia utilizado neste trabalho é compreendido como

discurso, entendido como a totalidade estruturada por uma pratica articulatoria, sendo esta
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pratica o estabelecimento de uma relagéo entre elementos que possuem sua identidade alterada
por esta articulagdo (ABDIAN, 2018b). Diante desta perspectiva, serd possivel explicar o
discurso sobre a tematica referente a democracia em ambito educacional em um contexto
marcado pela oposicdo entre os discursos sobre gestdo empresarial e especificidade da escola e
a tentativa de desconstruir a visdo univoca compreendendo a gestdo democratica enquanto
politica.

Partindo da justificativa ao desenvolvimento do trabalho acima exposta, 0 objetivo
proposto € o de discutir, subsidiando-nos na Teoria do Discurso de Ernesto Laclau e Chantal
Mouffe (2015) e o referencial pés-estruturalista complementar, a concepg¢do de democracia e
gestdo democratica no &mbito educacional.

Assim, a proposta deste trabalho considera a necessidade de atentar-se para a
democracia como algo sujeito ao plural. O intuito €, portanto, abandonar a concepcao univoca
e totalitéria a respeito da concepcao de democracia. Para esta finalidade, como ja ressaltado no
topico anterior, a Teoria do Discurso € a proposta tedrica e metodoldgica escolhida para

alcancar o objetivo aqui exposto.

METODOLOGIA

O trabalho proposto se situa, tedrica e metodologicamente, na Teoria do Discurso (TD)
e em suas categorias e conceitos desenvolvidos pelos autores Ernesto Laclau e Chantal Mouffe
(LACLAU; MOUFFE, 2015; MOUFFE, 2015; LACLAU, 2011 e LACLAU, 2018).

A Teoria do Discurso, elaborada por Laclau e Mouffe (2015), apresenta-se como uma
potencial ferramenta de compreensao do social, a medida que o entendimento se expressa por
meio da construcdo de ordens discursivas, trazendo a cena a questdo do poder central e das
relacBes sociais como ponto de partida para a teoria. O marxismo, a filosofia desconstrutivista
de Derrida, a psicanalise de Jacques Lacan, a linguistica, o estruturalismo e o pés-estruturalismo
sdo as varias areas do conhecimento a partir das quais Laclau articula seus conceitos,
construindo uma teoria inserida em uma matriz contemporanea pos-estruturalista que
contempla “a precariedade, a indeterminagdo ¢ o paradoxo como dimensdes ontologicas do
social” (MENDONCA; RODRIGUES, 2014b, p. 47-48).

Para Laclau e Mouffe (2015), discurso é a totalidade estruturada por uma préatica
articulatdria, a qual estabelece uma relacéo entre os elementos — elementos, estes, que tém a
identidade alterada pela prépria prética articulatoria. Diante desta concepc¢éo, o social deve ser
compreendido a partir da logica do discurso. A este respeito, Mendonca e Rodrigues (2014b, p.

49) ilustram:
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Discurso, por sua vez, ndo deve ser aqui entendido como um simples reflexo
de conjuntos de textos. Discurso é uma categoria que une palavras e agoes,
gue tem natureza material e ndo mental e/ou ideal. Discurso é pratica — dai a
nogdo de prética discursiva — uma vez que quaisquer acées empreendidas por
sujeitos, identidades, grupos sociais sdo acbes significativas. O social,
portanto, é um social significativo, hermenéutico. Ndo aparece como algo a
ser simplesmente desvendado, desvelado, mas compreendido, a partir de sua
miriade de formas, das vérias possibilidades de se alcangar multiplas verdades,
note-se, sempre contingentes e precarias.

A Teoria do Discurso, convém ressaltar, pode ser compreendida como a teoria do
politico, e ndo uma teoria politica. Aplicada aos mais diversos campos do conhecimento, a
teoria do politico apresenta o “politico” como algo dotado de uma ampla abrangéncia, sem
permanecer restrita, dessa forma, ao Estado. E definido com o momento de decisdo politica,
mas uma decisdo que pode se referir ao Estado ou, até mesmo, estar além deste, a medida que
0 social e o poder se posicionam como dimensdes mais abrangentes do que o Estado
(MENDONCA, 2018).

A realidade se apresenta, na perspectiva da Teoria do Discurso, como algo impossivel
de ser conhecido verdadeiramente. Assim, o real pode ser concebido de diversas maneiras, por
meio de diferentes estruturas discursivas, com sentidos constantemente permeados por

inconstancias ocasionadas pelo contingente e o precario.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A nossa proposta, a partir do exposto, ndo é a de apontar resultados, mas sim, levantar
discussfes. Seguindo este intuito, é pertinente ilustrar com a indagagdo: Seria possivel
pensarmos em um unico ideal de democracia em ambito educacional que viesse no sentido de
emancipar todos os individuos? Segundo Mendonca e Rodrigues (2014b, p. 50), a emancipacéo,
compreendida enquanto total libertagdo de todas as amarras sociais € ““[...] um sonho, um ideal,
um horizonte, a0 mesmo tempo em que ¢ uma impossibilidade fatica”. A partir do exposto, fica
evidente, considerando a proposta desenvolvida no presente trabalho, que atribuir a democracia
em ambito escolar um carater univoco, como se a mesma carregasse o potencial de “libertar de
todas as amarras”, ainda que pensando a partir da concepgao referente a gestdo democratica, €
um pensamento equivocado.

Laclau e Mouffe (2015), na pretensdo de demonstrarem as relagdes discursivas
antagonicas, desconstroem a nogédo de totalidade e afirmam que o discurso deve ser analisado

para além das areas da escrita e da fala, a medida que deve ser compreendido como qualquer
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pratica de significacdo presente nas rela¢des sociais. Tem-se, portanto, a partir desta concepcao,
praticas discursivas impossiveis de serem concebidas por meio de um Gnico sentido.

O politico, a politica e a democracia radical e plural — estes sdo conceitos também
importantes abordados pela Teoria do Discurso. Na perspectiva adotada nesse estudo, a politica
identifica-se com as diversas praticas da politica convencional e o politico com o formato em
que se funda a sociedade (ABDIAN, 2018b). O politico carrega, portanto, a dimenséo do
antagonismo que constitui a sociedade; e a politica o conjunto de praticas e instituicbes que
estabelecem uma ordem em meio ao conflito causado pelo politico (MOUFFE, 2015).

Para Mouffe (2005), as identidades, tanto individuais como coletivas, sdo constituidas
pelo “diferente”, produzindo, assim, o “nés” e o “eles”. Diante deste cendrio, cabe a politica
democratica dar conta desta forma diferente, ao invés de tentar superar a oposi¢ao “nos” e
“eles”. A autora esclarece, afirmando que: “O que a democracia exige ¢ que formulemos a
distincdo nods/eles de um modo que seja compativel com a aceitacdo do pluralismo, que é
constitutivo da democracia moderna” (MOUFFE, 2005, p. 13). E por meio desta perspectiva
qgue a autora trabalha com o conceito de democracia radical e plural, apontando ser o
fundamento da existéncia desta a pluralidade e a multiplicidade (LACLAU; MOUFFE, 2015).

CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se, portanto, a partir da Teoria do Discurso e do referencial tedrico Pds-
estruturalista complementar, o plural e o maltiplo na concepcdo de democracia, a medida que
se desconstroi e se desfundamenta o ideal democratico totalitario presente na Educacéo Bésica.
Tal perspectiva pode contribuir para a abertura de novos caminhos de estudos e a compreensao
de diversos fendmenos em ambito educacional.

Neste sentido, ao analisar e acolher o “diferente”, a politica democratica abre, de fato,
caminho ao maltiplo, ao inexplorado - que deixa de ser inexploravel. Incontaveis movimentos
democraticos s&o possiveis no universo educacional. Movimentos estes, entretanto, que
somente poderdo ser descobertos se abandonarmos, tedrica e metodologicamente, a analise
univoca que coloca a democracia sendo concebida como algo totalitario, possivel de existir
somente caso haja superacdo das classes sociais. Na perspectiva da Teoria do Discurso, a luta
de classes € uma dentre tantas outras lutas possiveis e legitimas existentes em ambito

educacional.
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