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(NOVO) ENEM: UM ESTUDO SOBRE OS PRESSUPOSTOS
POLITICOS E EDUCACIONAIS QUE BALIZARAM A
REFORMULACAO DO EXAME
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RESUMO

Em 2009, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi reformulado com vistas a ampliar sua
funcéo de instrumento de acesso ao Ensino Superior nos &mbitos publico e privado. Este artigo,
analisa a reorganizagdo estrutural e metodologica do exame, buscando compreender seus
pressupostos politicos e educacionais, aléem de sua concepc¢do de conhecimento e formacao.
Com aporte teérico de autores da Teoria Critica da Sociedade, foi realizada uma pesquisa
documental que utilizou como fonte os relatérios pedagdgicos, a legislacdo de referéncia e os
itens das provas das versdes original e reformulada do exame. Verificou-se que, apesar das
consideraveis alteracdes, no que se refere a estrutura e aos procedimentos metodolégicos de
elaboracdo, aplicacdo e correcdo da prova, a reformulagcdo ndo rompeu com os principais
pressupostos politicos e educacionais que balizaram a criacdo do Enem. Ja a reorganizagdo da
Matriz de Referéncia assentou-se em uma concepcao instrumental de conhecimento, priorizando
e ampliando a afericdo de habilidades e competéncias procedimentais do pensamento.
Constatamos que, embora algumas questdes apresentem potencial de favorecer a andlise
reflexiva sobre a sociedade contemporanea, os itens avaliativos testam, sobretudo, o dominio
instrumental de leitura, interpretacdo e calculo que o participante possui.

Palavras-chave: Enem, Politica educacional, Avaliacdo externa, Teoria Critica da
Sociedade, Concepcédo do conhecimento.

INTRODUCAO

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) é um dos principais instrumentos
de avaliacdo externa as unidades escolares e redes de ensino utilizados, atualmente, pela
sociedade e pelo cenario politico educacional. Instituido pelo governo federal em 1998,
inicialmente como uma politica de monitoramento das redes publicas e das instituicoes
privadas de ensino, o exame consolidou-se ao longo dos anos. Foi ganhando destaque
devido aos seus diversos objetivos, pois constituia-se: como avaliacdo de desempenho
individual para aferir o desenvolvimento de competéncias fundamentais ao exercicio
pleno da cidadania; como referéncia para a autoavaliacdo; como modalidade alternativa

ou complementar aos processos de selecdo para 0 mundo do trabalho; e como
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médios e ao ensino superior (MINISTERIO DA EDUCACAO E DESPORTO, 1999).
Em 2009, o Ministério da Educacdo (MEC) e o Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) realizaram um amplo movimento de
reformulacdo estrutural do Enem, prevista em seus objetivos oficiais, visando que 0s
participantes do certame pudessem fazer uso de sua nota como forma de ingresso no
Ensino Superior (BRASIL, 1998). Na ocasido, promoveu-se mudancas significativas no
exame, partindo de seus objetivos, os quais ganharam novas possibilidades, passando
pela estrutura da prova, a qual teve ampliada sua Matriz de Referéncia, até o
procedimento de aplicacdo e célculo da proficiéncia das provas. Tais modificacOes
constituiram um novo modelo de exame, o qual ndo pode ser tomado como um
desdobramento do primeiro, apesar da similaridade entre as finalidades de ambos (cf.
TRAVITZKI, 2013; CARNAVAL, 2014).

Essas reformulagdes surtiram um grande efeito social. Atualmente, € possivel
afirmar que o Novo Enem tem cumprido de maneira efetiva a fungdo de permitir o
Ensino Superior, o que ampliou o interesse na participagdo do exame. Entretanto,
pesquisas (PACHECO, 2013; OLIVEIRA, 2016) demonstram que a mera instituicdo de
um instrumento Unico de selecdo, apesar de necessaria, ndo bastaria para democratizar o
ingresso aos cursos de graduacdo — sobretudo em ambito publico —, pois se faz
necessaria também a criacdo de condigdes de acesso e permanéncia no Ensino Superior,
principalmente, daqueles que sdo oriundos das camadas mais pobres da sociedade.

Buscando compreender quais foram os pressupostos politicos, metodolégicos e
procedimentais que balizaram a reorganizacao estrutural do Enem em 2009, e verificar
quais as concepgdes de conhecimento e formacéo subjacentes ao exame reformulado,
realizou-se uma pesquisa analitica dos documentos que demarcaram sua reorganizagao.
Tendo os autores da primeira geracdo da Escola de Frankfurt, especialmente aqueles
que tratam da ideologia da racionalidade tecnologica, como chave teorica da
interpretacdo de procedimentos, métodos investigativos, analises e discussdes
realizadas, a pesquisa buscou compreender as raizes dos fendmenos estudados, assim
como seus desdobramentos historicos, além de defender a necessidade de se pensar
criticamente sobre o desenvolvimento da sociedade.

A Teoria Critica da Sociedade, assentada no campo da produgdo de

conhecimento e orientada por juizos de valores que direcionam o esforco intelectual,
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pauta-se pelo entendimento de que a vida humana é digna de ser vivida e pelo estudo
das possibilidades e meios para melhoré-la. Segundo Marcuse (1973), para identificar e
definir os meios de um 6timo desenvolvimento social € preciso distanciar-se dos fatos
dados (convertidos em verdades ingquestionaveis na sociedade industrial), e analisa-los a
luz de suas possibilidades e alternativas historicas. Desse modo, converte-se em critica
Uma investigagdo cientifica que ndo se restringe em apenas “descrever e examinar as
instituigdes e os processos sociais” (HORKHEIMER; ADORNO, 1978, p. 32), mas que,
sobretudo, busca confrontar a esséncia dos fendmenos estudados, enxergando-os para
além daquilo que aparentam.

Sob orientacdo da Teoria Critica, 0 Enem pode ser considerado como um
instrumento tecnoldgico de controle decorrente de um processo histérico de “aplicagado
deliberada das ciéncias voltadas para preservar e ampliar a todas as esferas da vida
social o0 modo industrial de produgao” (SASS; MINHOTO, 2011, p. 68). O exame,
como parte de uma politica ampla que visa 0 monitoramento de redes e unidades
escolares mediante aplicacdo de avaliagOes de larga escala, deve ser compreendido nas
diferentes dimensdes de sua elaboragao, pois serve a uma sociedade na qual, “o aparato
produtivo tende a tornar-se totalitario no quanto determina ndo apenas oscilacdes,
habilidade e atitudes socialmente necessarias, mas também as necessidades e aspiracdes
individuais” (MARCUSE, 1973, p. 18). Nesse sentido, este estudo volta-se para a
anélise da reformulacdo do Enem considerando os principios ideoldgicos, politicos e
tecnologicos que fundamentaram as mudancas estruturais e procedimentais que

modelam o exame desde 2009.

METODOLOGIA

Com aporte da Teoria Critica da Sociedade, esta pesquisa considerou a primazia
do objeto e suas relagdes para determinar o0 método e 0s procedimentos necessarios,
tendo em vista que para realizar uma investigacdo cientifica é preciso refletir
“exatamente como ela deve ser conduzida para ter sentido; que haja uma posicao critica
em relacdo aos proprios procedimentos; que estes sejam adequadamente pensados; e
que ndo se pesquise e nao se reflita intempestivamente sem objetivo” (ADORNO, 2007,
p. 184-5). Este estudo analisou documentos relativos a reformulacdo do Enem de modo

a verificar pressupostos e argumentos politicos e educacionais que balizaram as




mudancas realizadas no exame em 2009, ponderando acerca das habilidades e

competéncias que compdem a nova Matriz de Referéncia e os Itens Avaliativos da
prova reformulada, assim como as concepgOes de conhecimento e formacao subjacentes
ao novo Enem.

Para tanto, os procedimentos de pesquisa foram divididos em coleta e analise
dos dados. Num primeiro momento foram selecionadas as fontes documentais da
pesquisa por meio de um levantamento de documentos publicados e arquivados nas
paginas da internet do Inep, do MEC e da Imprensa Oficial, onde foi realizada uma
busca das seguintes palavras-chave: Enem; Exame Nacional do Ensino Médio; Novo
Enem; Relatério Pedagogico; Matriz de Referéncia; Provas e Gabaritos.

No banco de documentos publicos disponivel na pagina do Inep, foram
localizados todos os documentos referentes ao Enem, tais como relatérios pedagdgicos,
provas, gabaritos e notas técnicas, publicados desde a criacdo do exame em 1998. No
portal do MEC, levantou-se informacdes, noticias e declaracGes oficiais do Ministério
da Educacdo sobre a reformulacdo do Enem e os usos dados a nota do exame. No
acervo da Imprensa Oficial, foram encontradas as publicacbes no Diario Oficial da
Unido sobre o Enem e sua reformulacdo: decretos, portarias normativas e editais.
Considerando o objetivo da pesquisa, foram arroladas fontes produzidas e/ou divulgadas
no periodo de reformulacdo do Enem, a saber 2008/2009, assim como os documentos
relativos as duas primeiras edi¢des posteriores a reformulacdo (2009-2010). A titulo de
comparacao, foram acolhidos, também, os registros referentes ao periodo de elaboracao
do Enem (1998-1999). Para a composicdo do corpus de pesquisa, a coleta de
informac@es nos documentos se deu por meio da leitura de contetdo.

De modo a atingir os objetivos da investigacdo, a analise dos dados foi dividia
em trés eixos norteadores, a saber: 1) analise comparativa entre os dois modelos de
Enem, confrontando os pressupostos politicos e metodolégicos que balizam o Enem
original e o reformulado; 2) analise da Matriz de Referéncia do Novo Enem, observando
criticamente as habilidades e competéncias que foram escolhidas para compor a Nova
Matriz de Referéncia do exame; e 3) analise de itens das provas, pautando-se,
especialmente, nas questdes apresentadas no Relatério Pedagogico 2009/2010, pois sdo
itens de alta representatividade de sua estrutura. Feita a leitura do contetdo de itens que
compdem as provas, observou-se sua estrutura e 0 que o exame tem exigido como

necessario para um bom desempenho.
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O procedimento de analise desenvolveu-se pautado, principalmente, nas
contribuicbes de Herbert Marcuse sobre processo historico de organizacao da sociedade
nos moldes industriais e sobre as implica¢cbes do avanco tecnoldgico convertido em
instrumentos de controle e de padronizacdo dos individuos. Foram considerados,
também, os estudos de Max Horkheimer sobre a instrumentalizacdo da razdo e as
analises de Theodor W. Adorno sobre as implicacdes para a formacdo humana de uma
educacdo voltada somente para o ajustamento dos individuos as demandas imediatas da

sociedade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Quando foi criado em 1998, o Enem tinha inicialmente quatro objetivos: 1) avaliar
0 desempenho individual do estudante ou egresso ao final da escolarizacdo basica; 2)
referenciar a autoavaliacdo de estudantes e egressos dessa etapa de ensino; 3) viabilizar
acesso ao mundo do trabalho e 4) viabilizar acesso aos cursos profissionalizantes pos-
médios e ao ensino superior (BRASIL, 1998). Tais objetivos indicavam que a proposta do
exame, aparentemente, ndo se relacionava diretamente ao trabalho do professor e a
organizacdo escolar, uma vez que sua definicdo como uma avaliagdo de desempenho
individual atribuia a responsabilidade pelos resultados aos participantes, e ndo as redes de
ensino.

Contudo, no Relatorio Final de 1998 (primeira edicdo do Enem), a entdo diretora
do Inep considerou a intencdo de utilizar os resultados do Enem como uma amostra da
qualidade da oferta educacional, afirmando que “a implantagdo bem-sucedida, deste
exame, completa os instrumentos de avaliagéo criados pelo MEC, para induzir os esfor¢os
de melhoria da qualidade da educagao nos diferentes niveis de ensino” (INEP, 1998, p. 6),
ou seja, intencionava-se atribuir ao Enem, assim como a outras avali¢cGes externas, o poder
de modificar qualitativamente a educacéo escolar.

Ainda de acordo com o Relatério Final de 1998, a elaboracdo e a aplicagdo do
Enem “representou um marco inovador nas avaliagdes educacionais do Brasil e procurou
sinalizar aos participantes e educadores em geral, as tendéncias e dire¢oes que a educacdo
escolarizada devera atender no proximo milénio” (INEP, 1998, p. 79), ndo descartando a
possibilidade de utilizacdo dos resultados da prova como referéncia para avaliacdo da
oferta educacional de unidades escolares e redes de ensino. No entanto, 0 documento



admitia, também, que a caracteristica optativa de participacao, aliada ao objetivo de avaliar

0 desempenho global de cada participe, “impossibilitou que se guardasse
representatividade significativa de participantes que permitisse estabelecer comparacgdes de
resultados entre individuos, escolas, municipios, regifes e unidades da federagdao” (INEP,
1998, p. 5), reforcando o papel do Enem naquele momento como uma avaliacdo individual
e ndo de sistema, nivel ou etapa de ensino.

Ao ser reformulado em 2009, o Enem passou a cumprir fundamentalmente os
seguintes objetivos:

I - Oferecer uma referéncia para que cada cidaddo possa proceder a sua
autoavaliacdo; Il - Estruturar uma avaliacéo ao final da educacdo béasica
gue sirva como modalidade alternativa ou complementar aos processos
de selegdo nos diferentes setores do mundo do trabalho; I11 - Estruturar
uma avaliacdo ao final da educacdo bésica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos exames de acesso aos CUrsos
profissionalizantes, pds-médios e a Educagdo Superior; IV - Possibilitar
a participagdo e criar condi¢Oes de acesso a programas governamentais;
V - Promover a certificacdo de jovens e adultos no nivel de concluséo do
ensino médio; VI - Promover avaliagdo do desempenho académico das
escolas de ensino médio, de forma que cada unidade escolar receba o
resultado global; VII - Promover avaliagdo do desempenho académico
dos estudantes ingressantes nas Instituicbes de Educagdo Superior
(BRASIL, 2009, p. 56).

Apesar de ter objetivos, prioritariamente, voltados para os participantes,
possibilitando o uso individual das notas obtidas para autoavaliacdo, acesso ao mundo do
trabalho, ao ensino profissionalizante — superior e pds-medio —, a participacdo em
programas governamentais, e para a certificacdo de conclusdo do Ensino Médio, 0 Novo
Enem considerava, também, possibilitar a afericdo da qualidade de oferta educacional em
nivel médio e superior, a partir de seus resultados, como se verifica nos objetivos VI e VII.

Essa possibilidade ja se apresentava na proposta do MEC a Associacdo Nacional
de Dirigentes das Instituicbes Federais de Ensino Superior (Andifes) — elaborada num
periodo anterior & promulgacéo da reformulagdo do exame — a qual indicava, dentre outras
possibilidades, o uso do Novo Enem como um “importante instrumento de politica
educacional, na medida em que sinalizaria concretamente para 0 ensino médio orientacoes
curriculares expressas de modo claro, intencional e articulado para cada area de
conhecimento” (MEC, 2009a, p. 4). Destaca-se que o movimento de reorganizacdo do
exame, para aléem de ampliar seu uso nos processos seletivos de instituicGes publicas de

Ensino Superior, pretendia, também, estabelecer as matrizes e provas do Enem como



referéncias para mudancas curriculares no Ensino Médio, fungdes almejadas pelos 6rgéos

gestores desde a sua criacdo, mas que ndo eram amplamente realizadas devido as
caracteristicas e ao alcance de sua versdo original.

Em suas 11 edicOes iniciais (1998 a 2008), o Enem teve sua matriz de referéncia
composta por cinco competéncias e 21 habilidades, utilizada como base para a formulacdo
dos itens da prova — que por principio deveriam ser interdisciplinares e contextualizados,
em oposicdo aos tradicionais instrumentos de selegdo, caracterizados pela fragmentagéo
das &reas de conhecimento e pela memorizagdo. Com a reforma do Enem, sua matriz de
referéncia foi alterada e se organizou em quatro areas do conhecimento, a saber: 1)
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; 2) Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; 3)
Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias e Redacao; e 4) Matematica e suas Tecnologias.
Para dar conta da ampliacdo da matriz, a aplicagdo do exame também foi modificada. Ao
invés de 63 questdes de maltipla escolha e uma redacgéo, aplicadas em um dia de prova, o
Enem passou a ter quatro provas objetivas, uma para cada area do conhecimento presente
na nova matriz, com 45 questBes cada, além de uma redacdo, aplicadas em dois dias
distintos.

Adicionalmente, foi alterada a forma de correcédo e atribuicdo de notas da prova,
com a adocdo da Teoria da Resposta ao Item (TRI) como base para o célculo da
proficiéncia dos participantes. A TRI, segundo Pasquali e Primi (2003), é uma teoria de
trago latente que “se refere a uma familia de modelos matematicos que relaciona variaveis
observaveis (itens de um teste, por exemplo) e tracos hipotéticos ndo observaveis ou
aptidoes, estes responsaveis pelo aparecimento das variaveis observaveis” (p. 102). Em
consequéncia de sua adogdo, a nota da prova objetiva do Enem ndo decorreria mais de uma
nota global. Com isso, a partir de 2009, passaram a ser divulgadas cinco notas que
correspondem as respectivas areas de conhecimento da prova, mais a redagao.

A anélise da Nova Matriz de Referéncia do exame revelou uma valorizacdo da
capacidade procedimental do pensamento, ao priorizar um conjunto de habilidades e
competéncias em um complexo de agdes que encerram um fim em si. Verificou-se a
priorizagdo do uso de verbos, tais como “localizar”, “identificar”, “verificar”, entre outros,
para traduzir os eixos cognitivos que estruturam o documento, 0s quais revelam a
valorizacdo pelos (re)formuladores de uma relacdo instrumental com o conhecimento, o
que demonstra que a avaliagdo esta assentada em uma concepc¢édo de formacao voltada para

0 saber fazer. Desse modo, € possivel compreender que o Novo Enem parece estar



preocupado com a verificacdo do dominio que o participante possui de procedimentos e

métodos de estudo, e ndo com a avaliacdo da aprendizagem e a mobilizacdo de conceitos
para a reflexéo.

O exame dos itens, por sua vez, revelou que o participante necessita principalmente
do dominio instrumental de leitura, interpretacao e calculo para encontrar as informagdes
dispostas nos enunciados e solucionar as situacdes-problema. De maneira geral, as
questdes do Novo Enem exigem apenas a leitura atenta do texto-base para a resolu¢do do
enunciado, dispensando a necessidade de conhecimento e aprofundamento sobre os
conceitos e temas abordados para que se tenha um bom desempenho na prova. E
interessante destacar também que, apesar do esforco em contextualizar os itens por meio
de situacdes cotidianas, as questdes contextualizadas apresentaram, principalmente,
problemas relacionados ao mundo do trabalho, nos quais os participantes precisam aplicar
0s conceitos, apenas, como instrumentos da atividade profissional. Trata-se de uma
contextualizagdo que compreende a atividade educativa como formagao de quadros para
uma atuacao na esfera da produgdo e do consumo de bens e servigos.

Adicionalmente, destaca-se que alguns itens, principalmente em Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias, possuem temas com potencial de favorecer uma andlise assentada na
reflexdo critica sobre a forma de organizagdo da sociedade contemporanea. Todavia,
constatou-se que os assuntos foram tratados de maneira parcial, afastados de uma
discussao acerca dos desdobramentos historicos, culturais e, principalmente, economicos
que fomentam os processos de constituicdo e organizagao social. Dessa forma, vislumbra-
se apenas os fatos dados, sem expor as contradi¢cdes e intervengdes decorrentes do
desenvolvimento da sociedade.

Assim, ¢ possivel concluir que o0 Novo Enem ocupa-se em aferir uma capacidade
procedimental do pensamento, ao voltar-se para a avaliagdo do uso operacional de
conceitos, em um conformismo que ja foi ha muito definido por Marcuse (1973), como
“raciocinio tecnologico, que tende a ‘identificar as coisas as suas funcgdes’ (p. 94) e que
“impede o pensamento conceitual”, tolhendo a autonomia do individuo em refletir e
distinguir “aquilo que a coisa é das fungdes contingentes dessa coisa na realidade
estabelecida” (p. 101, grifo do autor).

Cabe destacar, com base nos postulados de Weber (1994), que hd uma dimenséo da
técnica necessaria para ampliar o controle cientifico e racional dos fatos da realidade

objetiva. Desse modo, a critica aqui empreendida ndo se volta ao ensino da técnica ou dos



procedimentos metodolégicos, mas sim a conversdo dos meios em finalidades da

educacdo. Refuta-se, com isso, uma transformacéo do objetivo educacional em um mero
desenvolvimento de nogGes procedimentais ou uma formagéo que converta 0S recursos
cognitivos, que servem como meio de aprendizagem, em objetos do conhecimento,
promovendo uma educacéo voltada, somente, para o ajustamento dos individuos a técnica,
e suprimindo o potencial de desenvolvimento da capacidade critica que a formacao
humana, pautada em principios de emancipacéo, possui. Nesse caso, 0 Novo Enem ao
priorizar, na afericdo de competéncias e habilidades, uma relagdo mais instrumental com o
conhecimento, esta convertendo os meios de se obter um 6timo aproveitamento do

processo de ensino aprendizagem em objetivos finais do percurso educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise comparativa entre 0s documentos relativos aos dois modelos do exame, 0
original, que vigorou entre 1998 e 2008, e o reformulado, realizado a partir de 2009,
revelou que a reformulacdo do Enem né&o significou ruptura, mas sim uma ampliacdo do
escopo inicial do exame no sentido de oficializar funcGes e objetivos que antes estavam
apenas subentendidos, como a possibilidade de referenciar mudangas no curriculo do
Ensino Médio e a de utilizar os resultados como indicador de qualidade da oferta
educacional.

Embora promulgado 11 anos depois de sua versdo original, o Novo Enem
manteve a mesma base politica que o fundamentou em sua criacdo. O exame reitera
uma politica que fomenta a confusdo entre altos indices educacionais e educagdo de
qualidade, desconsiderando outros elementos que sdo determinantes para o O6timo
desenvolvimento da educagéo escolar — tais como as condigdes estruturais das unidades
escolares, 0 acesso a materiais didaticos e culturais, a remuneracdo docente, entre
outros. Em contrapartida, somente o desempenho dos participantes nas avaliacGes
externas é considerado como fator determinante do nivel de eficiéncia do processo
educativo. Trata-se, por conseguinte, de uma politica que atribui somente aos individuos
(professores e alunos) a responsabilidade pelo baixo rendimento, consequentemente
isentando os critérios fixados pelo sistema politico educacional das fragilidades do

processo educativo.



Ensino Superior, é um eficiente instrumento de controle e direcionamento do ambito

educacional, fazendo com que professores e alunos, em busca de 6timos resultados,
ajustem, progressivamente, suas praticas educativas e de aprendizado ao disposto nas
provas. 1sso revela que a formacédo basica tem se voltado a apreensao da técnica como um
fim em si mesma, estimulando a uma unidimensionalidade do pensamento, altamente
padronizado e atado as demandas da sociedade, perdendo-se a possibilidade de perceber as
contradigdes sociais (cf. MARCUSE, 1973). Trata-se de uma concepgao de conhecimento
instrumental que corrobora para a formacdo de individuos ajustados aos aparatos
tecnologicos, mas que encontram dificuldades em lidar com as relagdes interpessoais e, por
consequéncia, assumem, sem o0posicdo, a organizacdo social pautada nos interesses
individuais (cf. ADORNO,1995).

A abordagem de temas e conceitos nos itens do Novo Enem, aliada as agdes
cognitivas priorizadas na Matriz de Referéncia, possibilitam afirmar que o exame prioriza
conteudos que promovem o ajustamento dos individuos a sociedade, afastando-os da
necessidade de fazer critica e reflexdo do pensamento para a resolugdo de questdes. Para os
(re)formuladores do Novo Enem, um participante capaz ¢ aquele que consegue agir de
forma adequada a situagdo problema apresentada, nao carecendo de estabelecer com ela
um vinculo reflexivo.

Considerando ainda que se trata de um exame voltado, principalmente, para os
concluintes e egressos do Ensino Médio, e que ¢ utilizado como instrumento de acesso ao
Ensino Superior, a primazia do dominio técnico e instrumental dos temas na estrutura do
Novo Enem indica como preferivel, tanto para a etapa final da Educagdo Basica como para
o inicio da graduagdo em nivel superior, uma formagao voltada apenas ao desenvolvimento
procedimental do pensamento, o que reduz, consequentemente, a necessidade de uma
formagdo para a reflexdo e para o pensamento critico. Assim, viabiliza-se, através do
estabelecimento de uma educagdo cada vez mais voltada para a apreensao da técnica como
um fim em si mesma, uma unidimensionalidade do pensamento, caracterizada pela
formagdo de um pensamento altamente padronizado e atado as demandas da sociedade,
perdendo-se, portanto, a possibilidade de se enxergar as contradi¢des sociais.

Entende-se aqui que ha uma ambiguidade na relacdo humana com a técnica (cf.
ADORNO, 1995), pois seu desenvolvimento ndo é apenas positivo. A técnica, quando

tomada como um fim em si, passa a condicionar a atividade humana, tornando-se a
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finalidade da ac&o. Nesse caso, 0s meios se convertem em fins, obliterando aquilo a que
deveriam servir, a saber: uma vida mais digna para todos, pautada em principios de
liberdade de acdo e emancipagdo do pensamento. Na educagdo, o conhecimento
procedimental apresenta-se como estratégia de aproximacao dos sujeitos com o objeto de
estudo. Trata-se do uso racional de procedimentos e métodos que auxiliem na
aprendizagem dos conceitos. Ha, portanto, uma dimensdo instrumental necesséria para o
desenvolvimento do conhecimento cientifico que ndo deve ser descartada como recurso

auxiliar, mas também ndo deve ser tomada como objetivo Unico da atividade educativa.
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