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RESUMO

Ao longo da historia, a sociedade vem fortalecendo as relagdes entre trabalho e educagdo e apontando a
escola como a instituicdo ideal para promover, formalmente, o conhecimento e desenvolver habilidades
e competéncias necessarias a formacao do profissional. No entanto, essas relagcfes costumam também
estar limitadas ao trabalho meramente voltado para interesses do capital. Nesse sentido, o proprio
sistema educacional, diante de claros interesses mercadol6gicos, acaba reproduzindo os espacos de luta
de cunho social, perpetuando a dominagdo politica, social e econdmica por parte da elite, na qual a classe
dirigente é formada para continuar sendo dirigente e as classes populares para continuar populares. Face
0 exposto, o presente artigo tem o objetivo de analisar as categorias trabalho e educacdo e como estas
estdo inseridas no contexto da Educacdo Profissional. Assim, pretende-se suscitar reflexfes sobre o
trabalho como principio educativo, e ndo como mero instrumento de mercado.
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INTRODUCAO

As relacGes entre educacdo e trabalho parecem explicitas e simples do ponto de vista de
se ter uma profissdo, referindo-se diretamente a educacdo como meio de formacdo e
qualificacdo profissional; no entanto, sdo implicitas e contraditérias do ponto de vista da l6gica
do capital, referindo-se diretamente a educacdo como uma das etapas do processo de
desenvolvimento econémico. Este Gltimo aspecto demanda uma analise mais detalhada,
fazendo-se necessario discutir se a educacdo, na maneira pela qual estad sendo planejada e
efetivada, busca superar ou legitimar as desigualdades sociais.

Ao longo da historia, as sociedades de modo geral e, especificamente, a sociedade
brasileira tém reproduzido um modelo de educacdo pautado na dualidade estrutural que acirra
as desigualdades socioculturais. As instituicdes de ensino ofertam uma educacéo academicista

para as classes média e alta visando formar as classes dirigentes; enquanto as escolas que

! Doutoranda do Curso de Cognicéo e Linguagem da Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy
Ribeiro - UENF, rozanaquintanilhags@gmail.com;

2 Professor orientador: doutor, Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro - UENF,
gtavares33@gmail.com.



mailto:rozanaquintanilhags@gmail.com
mailto:gtavares33@gmail.com

VIl Congresso Nacional de / ",‘_’

Educagdo

atendem a um publico menos favorecido voltam-se para uma educagdo na instrumentalidade
para o trabalho.

Assim, as contradigdes presentes em uma sociedade de classes vao estar presentes
também na legislacdo e nas politicas publicas educacionais concebidas por ela, pois a forma
pela qual a sociedade estabelece a relacdo entre educacéo e trabalho vai influenciar o sistema
educacional como um todo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB (BRASIL, 1996) instituiu as bases para
a reforma do ensino profissionalizante no Brasil. A Educagdo Profissional passou a ser
articulada a formacdo geral com o intuito de romper com uma escolarizagdo que visava a um
ensino exclusivamente pratico e utilitario.

A partir desse contexto, o presente artigo tem o objetivo de analisar as categorias
trabalho e educagéo e como estas estéo inseridas no contexto da Educacéo Profissional. Assim,
pretende-se suscitar reflexdes sobre o trabalho como principio educativo, e ndo como mero

instrumento de mercado.
ASPECTOS HISTORICOS DA RELAQAO ENTRE TRABALHO E EDUCA(;AO

A educacdo esta atrelada a duas concepc@es de sociedade: uma real, que existe de fato,
e outra que, utopicamente, gostariamos que existisse. Nesse sentido dualista, ha uma relacao
muito proxima entre educacdo e trabalho, na qual a sociedade ird desenvolver formas de
satisfazer suas necessidades de consumo por meio da organizagdo do trabalho. “O ato do
consumo é um ato humano por exceléncia, no qual o homem atende a suas necessidades
organicas (de subsisténcia), culturais (educagdo e aperfeicoamento) e estéticas” (ARANHA,;
MARTINS, 1993, p. 15). Logo, ndo existe sociedade sem trabalho. Por outro lado, as
sociedades existem porque a cultura e 0 conhecimento vdo sendo passados de geracdo em
geracdo, portanto também n&o existe sociedade sem educacao.

A concepcdo de trabalho na cultura ocidental sempre esteve pejorativamente associada
a uma visdo negativa. Na Biblia, por exemplo, Addo e Eva foram condenados ao trabalho com
o ‘suor do seu rosto’ quando foram expulsos do Paraiso. A etimologia da palavra trabalho vem
do vocabulo latino tripaliare, do substantivo tripalium, que é formado pela juncéo de dois
termos: tri, que quer dizer “trés”, e palum, que significa “madeira”, termo que denomina um
aparelho de tortura (formado por trés paus afiados), que era usado contra 0s condenados e
pobres que ndo podiam pagar 0s impostos, e que também serviam para manter presos 0s animais

mais dificeis de domesticar. Dai a associa¢ao do termo trabalho com tortura, sofrimento, pena,
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labuta. Com o passar do tempo, por extensdo a essas associagoes, essa palavra passou a ter o
sentido de uma atividade exaustiva e dificil ou entdo de qualquer tarefa voltada para uma
finalidade especifica.

Na Grécia antiga, o trabalho manual era desvalorizado por ser destinado aos escravos,
ao contrario da atividade intelectual, que era valorizada e considerada o fazer mais nobre do
homem. Nos séculos XVII e XVIII, o advento das maquinas e o aperfeicoamento das técnicas
fizeram surgir as fabricas, o capital acumulado e o aumento da producdo. Esse progresso
recrutou trabalhadores de todas as idades e os condenou a condi¢des subumanas de vida. No
século XIX, os movimentos anarquistas, socialistas e marxistas pretenderam denunciar e

reverter essa situacao.

Marx critica a visdo otimista do trabalho ao demonstrar como o objeto produzido pelo
trabalho surge como um ser estranho ao produtor, ndo mais lhe pertencendo: trata-se
do fendmeno da alienagdo [...]. 1sso nado significa que Marx ndo considere o trabalho
condicdo da liberdade. Ao contrério, esse é o ponto central do seu raciocinio. Para ele,
0 conceito supremo de toda concepgdo humanista estd em que o homem deve trabalhar
para si, ndo entendendo isso como trabalho sem compromisso com 0s outros, pois
todo trabalho é tarefa coletiva, mas no sentido de que deve trabalhar para fazer-se a si
mesmo homem. O trabalho alienado o desumaniza (ARANHA; MARTINS, 1993, p.
11).

De acordo com as ideias marxistas, o trabalho tem uma conotacao negativa pelo fato de
0 homem ndo possuir o produto que ele proprio produz, “mas ndo € apenas o produto que deixa
de lhe pertencer. Ele proprio abandona o centro de si mesmo” (ARANHA; MARTINS, 1993,
p. 13). O produto do seu trabalho, o resultado do seu labor, adquire valor superior a ele mesmo,
ao homem, aviltado nessas rela¢cdes materiais em detrimento das pessoais. Com isso, ha uma
humanizacdo do produto em prejuizo do homem que, nessa condicdo, se desumaniza.

No periodo colonial no Brasil estabeleceu-se uma dualidade na estrutura social que
apresentava um modelo que separava a sociedade em dois grupos: a classe dirigente, formada
pelos colonizadores e administradores da producdo econdmica; e a classe dos dirigidos,
formada pela massa de trabalhadores relegada a uma posicdo subalterna e inferiorizada. A
desigualdade social teve seu berco na colonizacao do pais e conservou a visdo estigmatizada do
trabalho como uma atividade exercida por escravos ou por trabalhadores de baixo nivel cultural
e econdmico.

Dessa forma, como entraria o trabalho nos processos de educacao e de formacdo humana
no ambiente escolar? A forma como o trabalho vai aparecer dependera do poder hegeménico
dominante no campo social. No caso de uma sociedade capitalista, neoliberal e periférica, como

¢ 0 caso da brasileira, dentre tantas dimensdes sociais desenvolvidas, a econdmica,

_"‘%



i TN
notoriamente, € a mais importante. Nessa logica, o papel da educacdo, diante de claros
interesses mercadoldgicos, ndo poderia ser outro sendo o de formar individuos para atender as
necessidades capitalistas do mercado de trabalho.

Contrariamente, o cerne da légica da formagdo humana estd nos sujeitos em sua relagdo
com o conhecimento, tendo como centralidade o trabalho, mas ndo um tipo de trabalho voltado
meramente para interesses do capital, que, em suma, desumaniza; mas sim, uma forma de
trabalho que liberta, forma e transforma, ou seja, que humaniza. Assim, pensar a formacéo
humana a partir dessa l6gica ndo é desconsiderar a dimensdo econémica, mas deslocé-la de um
papel central para ceder lugar de protagonismo ao ser humano.

No mundo capitalista, o prazer proveniente do trabalho é tomado do homem quando ele
perde a capacidade de intervir criticamente sobre aquilo que ele mesmo produz. Nao estamos
aqui questionando a importancia da competéncia técnica, mas ela sozinha ndo da conta no que
se refere a formacao humana, pois ndo se forma um sujeito sem que ele consiga compreender a
sociedade onde ele esta inserido e quais as correlagdes de forca e de poder que existem nela.

Nesse sentido, Aranha e Martins (1993, p. 15) nos dizem:

Onde a técnica se torna o principio motor, 0 homem se encontra mutilado, porque é
reduzido ao anonimato, as fungdes que desempenha, e nunca é um fim, mas sempre
meio para qualquer coisa que se acha fora dele. Enquanto prevalecerem as fungdes
divididas do homem que pensa e do homem que s executa, sera impossivel evitar a
dominacdo, pois sempre existira a ideia de que s6 alguns sabem e sdo competentes e,
portanto, decidem; a maioria que nada sabe é incompetente e obedece. Por isso, a
questdo fundamental, hoje, é a da necessidade da reflexdo moral sobre os fins a que a
técnica atende, observando se ela esta a servi¢co do homem ou da sua exploragao.

E preciso que ele compreenda a cultura, para analisar criticamente a sociedade. Do
contrério, ele serd um mero instrumento a servi¢co dessa logica que tem a centralidade na
dimensdo econdmica. “Ao deixar de ser o centro de si mesmo, o homem perde a dimensao de
contestacao e critica, sendo destruida a possibilidade de oposi¢cdo no campo da politica, da arte,
da moral” (ARANHA; MARTINS, 1993, p. 17).

Essa concepgdo negativa em relagdo ao trabalho, historicamente marcada, deu formato
ao ensino profissional da Escola de Aprendizes Artifices. As escolas profissionais por melhores
que fossem estariam sempre desprestigiadas socialmente, enquanto as escolas secundarias e
superiores estariam sempre prestigiadas socialmente e legalmente. Portanto, as escolas —
profissionais e académicas - eram julgadas pela sociedade em virtude do grupo social ao qual

se destinava o atendimento.




No Brasil, nos séculos seguintes, as transformacgdes que os sistemas de ensino vinham

sofrendo visavam ainda atender, prioritariamente, as necessidades da elite e do Estado, ficando

para segundo plano a educacéo das classes populares e a valorizacao desse individuo.
RUMOS DA EDUCAQAO PROFISSIONAL

A Educacéo Profissional foi legalmente assumida com essa denominacdo em 1996 na
LDB, passando, a partir dai, a compor a educacdo basica. Consequentemente, a Educagéo
Profissional passou a ter uma se¢éo especifica na legislacao, que trata do segmento da educacgéo
destinado a formacdo do trabalhador, englobando trés niveis de ensino: os cursos basicos de
qualificacdo para o trabalho, em geral de curta duracdo; os cursos técnicos integrados ou
subsequentes ao ensino médio; e o0s cursos tecnoldgicos de graduacdo ou pés-graduacao.

Essa mudanca na legislagéo foi considerada um grande avango para essa modalidade,
pois, até entdo, a Educacéo Profissional estava inserida num conjunto organizacional no qual a
escolarizacdo ndo fazia parte das atividades dos cursos profissionalizantes, ou seja, visava a um
ensino exclusivamente pratico e utilitario. De acordo com Ana Margarida Campello, na
reportagem de Guimaraes (2007, p.1), “ja havia Educa¢@o Profissional na pratica dos antigos
artesdos, mas num contexto em que o aprender era colado no fazer, sem a mediacdo da escola”.

Apesar desse inegavel avanco na formacdo do trabalhador, alguns pesquisadores, como
Claudio Gomes na reportagem de Leila Leal (2011), ponderam o contetdo politico e ideologico
implicito nessa nova concepcdo de Educacdo Profissional, que parece levar os trabalhadores a

determinadas posicOes sociais e profissionais que ja Ihes eram reservadas.

A cidadania que se concebe nesse contexto, assim como a educacgao que é proposta,
aparece para recompor 0 exército de trabalhadores subalternizados no processo
produtivo contemporaneo. E como dizer que essa populagio precisa se inserir da
forma que ‘lhe cabe' na atual divisdo técnica e social do trabalho (LEAL, 2011, p. 2).

Contudo, a Educacao Profissional tomou novos rumos, visto que ela passou a ter uma
visibilidade, sendo do modo que desejamos, diferente daquela destinada a ela historicamente
no mundo — o de, legalmente, formar o individuo das classes populares para o trabalho manual,
enquanto a escola formava as elites para o trabalho intelectual. Assim, a Educacao Profissional
passou a oportunizar a escolaridade para as classes dos dirigidos e, com isso, a chance de

poderem assumir funcdes de dirigentes. Guimardes (2007, p. 1) explica:




O papel da escola ao longo da Histéria ajuda a entender também os principais desafios
da Educagdo Profissional ainda hoje. No mundo como um todo, foi s6 com a
Revolugdo Industrial, por exemplo, que a escola passou a transmitir conhecimentos
técnicos e profissionais. Antes, ela cuidava apenas da formago intelectual e delegava
a outras instituicGes a preparacdo para o trabalho.

A escolarizacdo no ensino profissional trouxe ndo apenas uma nova denominagédo - a
Educacao Profissional — mas uma nova proposta, na qual a formagéo profissionalizante passou
a ser articulada a formac&o geral; e uma nova concepc¢éo de responsabilidade da Educacdo. Na
reportagem de Leila Leal (2011), Francisco Aparecido Corddo, presidente da Camara de
Educacdo Béasica do CNE e relator da proposta original do Conselho, alertou sobre a
importancia de suscitar debates que venham provocar uma demanda para a atualizacao das
diretrizes da Educacdo Profissional técnica de nivel médio em articulagcdo com a atualizacéo
das diretrizes do Ensino Médio. Isso se torna mais complexo ainda quando somado as demandas
da Educacdo de Jovens e Adultos, visto que a articulacdo, nesse caso, sera entre trés
modalidades, cada uma delas com suas especificidades.

A integracdo entre o Ensino Profissionalizante e o Ensino Médio representou um avanco
para a classe trabalhadora, mas é preciso avangar mais no sentido de garantir mudancas mais
concretas para uma formacdo integrada de fato. Nesse sentido, aponta-se a necessidade de
aprofundamento desse debate para um entendimento mais substancial a respeito do significado
de que a educacdo integrada é a que tem o trabalho como principio educativo.

A Educacéo Profissionalizante tem sido alvo de debates nos ultimos tempos. Mas,
embora a modalidade de jovens e adultos esteja incluida nesse sistema de educacao, essas
discussbes acabam focando o Ensino Médio integrado a Educacdo Profissional para os jovens
em idade escolar considerada regular. Assim, esse publico fica mais uma vez relegado a
segundo plano e 0 modelo educacional pautado na dualidade estrutural continua perpetuando a
situacéo de desigualdade social no Brasil.

Com o passar do tempo, a priorizacdo da Educacéo Profissional e sua articulacdo com a
formacéo geral passou a ganhar mais relevancia no contexto do desenvolvimento econdmico
do pais sendo assunto de destaque nos cenarios das elei¢des para a Presidéncia da Repblica. E
bem verdade que essa pauta sempre esteve presente nas plataformas e programas eleitorais, mas
ndo com tanto destaque quanto nos ultimos anos, mais especificamente a partir do periodo do
Governo Lula. Pesquisadores apontam diversos fatores que justificam o fato desse tema
apresentar-se de forma mais enfatica nos Gltimos debates eleitorais, mas todos concordam que
0s aspectos econémicos, ideoldgicos e politicos sdo os principais.
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De acordo com Claudio Gomes, Virginia Fontes e Marise Ramos, professores-
pesquisadores, nas palavras de Leal (2011), a temética da Educacédo Profissional tem aparecido
com mais reincidéncia e impondo novas demandas para a educacdo devido a trés fatores: ao
plano de expansédo da rede federal e criagdo dos Institutos Federais de Educagédo, Ciéncia e
Tecnologia; ao crescimento da economia de 3,6% entre 2003 e 2009, percentual maior do que
0 periodo de 1998 a 2002 que foi de 1,7%; e, ao fato de que a Educacéo Profissional representa
um caminho para minimizar os problemas de baixas escolaridade e renda da classe trabalhadora.

A Educacgdo Profissional passou por muitas fases ao longo da histéria do Brasil e,
atualmente, atravessamos uma fase marcada por contradi¢cdes que, a0 mesmo tempo em que
sugerem avangos em relacdo a expansao da educacdo profissional, sugerem um retrocesso
quando associamos a educacao profissional a l6gica economicista. Na reportagem de Leila Leal

(2011, p. 6) da Revista Poli, Marise Ramos assevera:

Precisamos pensar pela via da contradicdo. A década de 1990 foi marcada por uma
privatizagdo intensa de tudo o que foi construido até os anos 1970. Ainda que tenha
se constituido como politica compensat6ria, marcada pela dualidade de classe e
educacional, isso constituiu dos anos 1950 aos 1970 uma estratégia de acesso da classe
trabalhadora a uma educagdo publica com alguma qualidade. Portanto, a retomada
disso é positiva, se tivermos em comparagdo o que aconteceu antes. Ela ndo é positiva
se mantida sob a logica economicista, porque é mais uma ideologia e reforca uma
légica dual de educacdo profissional para o0 mercado de trabalho. Nesse contexto, ha
contradigdes que sdo acirradas em beneficio da classe trabalhadora. Precisamos nos
apropriar disso e defender a educacéo profissional no sentido de torna-la pablica, de
qualidade, relacionando trabalho, ciéncia e cultura.

A politica de integracdo da Educacgéo Profissional ao Ensino Médio na modalidade EJA
exige que seja elaborado um projeto politico-pedagdgico que enfoque o trabalho como principio
educativo, “no sentido de superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de
incorporar a dimensao intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de
atuar como dirigentes e cidaddos” (CIAVATTA, 2005, p. 84). Para esse empreendimento, 0s
Institutos Federais, Unicos que viabilizam esse tipo de oferta de educacdo - Proeja, precisam
direcionar suas a¢des buscando a integracao entre o Ensino Médio e o profissionalizante numa
perspectiva de formacdo humana.

Segundo Ciavatta (2005, p. 84), a concepgdo de formagdo integrada remete “o termo
‘integrar’ ao seu sentido de completude, de compreensdo das partes no seu todo ou da unidade
no diverso, de tratar a educacdo como uma totalidade social, isto €, nas multiplas mediacoes
historicas que concretizam os processos educativos”.

O Documento Base do Proeja (BRASIL, 2007, p. 41) destaca a perspectiva de formacao

integrada como “um projeto educativo para além de segmentacdes e superposi¢cdes que tao
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pouco revelam das possibilidades de ver mais complexamente a realidade e, por esse ponto de
vista, pensar também a intervencao pedagogica”.

Os fundamentos do projeto politico-pedagdgico da EJA estdo pautados numa
perspectiva de “formagdo para o exercicio pleno da cidadania, por meio do desenvolvimento
do pensamento critico e autbnomo de cidaddos participativos, conscientes de seus direitos
sociais e de sua compreensio/inser¢do no mundo do trabalho” (BRASIL, 2007, p. 42). Assim,
torna-se imprescindivel tracar um curriculo que considere as particularidades dos sujeitos da

EJA, e que os conduza a emancipacao sociopolitica.

Portanto, o curriculo integrado é uma possibilidade de inovar pedagogicamente na
concepcdo de ensino médio, em resposta aos diferentes sujeitos sociais para 0s quais
se destina, por meio de uma concepcédo que considera o mundo do trabalho e que leva
em conta os mais diversos saberes produzidos em diferentes espacos sociais.
Abandona-se a perspectiva estreita de formacdo para o mercado de trabalho, para
assumir a formacdo integral dos sujeitos, como forma de compreender e se
compreender no mundo (BRASIL, 2007, p. 43).

Por isso, é essencial que se supere a concep¢do dessa modalidade como compensatoria,
conforme tem ocorrido ao longo da histéria com a inteng@o de recuperar 0s aspectos temporais
e espaciais da escolaridade. Isto implica reconhecer os saberes produzidos nos “variados
espacos sociais que a populacao vivencia no seu estar e ser no mundo, seja cultural, laboral,
social, politico e historico” (BRASIL, 2007, p. 43).

O fundamental nesta proposta de integracdo do projeto politico-pedagdgico e do
curriculo é atentar para as heterogeneidades desses sujeitos e 0s conhecimentos que estes
possuem. Nesse particular, a educacdo deve compreender a aprendizagem como um processo

permanente, conforme Diniz (2009, p. 63) esclarece:

Podemos afirmar que se a educacéo pode ser interpretada sob o &ngulo dos estudos, a
formacdo pode ser interpretada sob o &ngulo da aprendizagem, como aprendizagem
permanente e ndo apenas como educacdo das pessoas adultas, mas como uma acéo
gue comeca na etapa pré-escolar e perdura até depois da aposentadoria, ou seja, a
aprendizagem permanente considera a acdo de aprender como um processo continuo
e ininterrupto durante todo o ciclo vital.

Para isso, é imprescindivel que haja comprometimento de todos os agentes (gestores
publicos, gestores dessas instituicdes, servidores técnico-administrativos e professores)
envolvidos com o projeto politico-pedagdgico baseado no respeito a diversidade desses
sujeitos. “Pensando essa politica na esfera do ensino médio, é preciso ainda romper, de uma

vez por todas, com a visdo exclusivamente proped€utica dessa etapa de ensino” (BRASIL,
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2007, p. 45). Em suma, ha a necessidade da ruptura de paradigmas dos modelos de ensino
focados nos conteudos especificos e nas disciplinas.
Contribuir para a melhoria das condi¢des de participacdo social, politica, cultural e
emancipatoria desse publico trabalhador é um desafio para a educacdo, no sentido de
redimensionar as acdes pedagogicas sem o legado do preconceito social. Isso implica a

necessidade de didlogo entre as experiéncias e pesquisas com toda a comunidade escolar.
CONSIDERACOES FINAIS

As contradi¢cBes entre os principios fundamentais da Educacdo e as politicas
educacionais vigentes desde sempre relegam um grande nimero de homens e mulheres, jovens
e adultos a um lugar na sociedade em que Ihe sdo tirados ndo somente o direito a educacéo, mas
todos os beneficios que vem dela, como, por exemplo, o conhecimento que contribui para uma
melhor participacdo social, econdmica, cultural e politica desse individuo na sociedade.

O panorama historico educacional que as geracdes passadas vivenciaram e o0 que temos
assistido nos ultimos tempos foram tentativas, com insucessos obtidos, de reverter o ideario da
classe dominante que busca, segundo Saviani (2018), tratar e educagcdo como um meio de

perpetuar a discriminag&o social, ao invés de promover a equalizagéo social.
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