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RESUMO

Este artigo visa refletir acerca do ensino de lingua(gem) mediado pelas tic e como estas tém
contribuido para um uso mais critico e reflexivo da leitura e da escrita em ambientes digitais.
Compreendemos que em uma sociedade cada vez mais digital, € imprescindivel o uso das tic para
a ampliagdo das préticas de linguagem vivenciadas pelo educando no contexto escolar e também
fora dele. Tendo em vista que os ambientes digitais apresentam diversas possibilidades de leitura,
producdo de textos e consequentemente da apropriacdo de diferentes midias e linguagens, pode
contribuir com um processo de ensino e aprendizagem cada vez mais multimodal/multissemiético
contribuindo para uma aprendizagem mais significativa. Para tanto, recorreu-se ao seguinte
referencial tedrico: Coscarelli e Ribeiro (2005), Coscarelli (2016), Xavier (2005/2011), Rojo
(2009/2013), Soares (2002), Lévy (1999), Coscarelli Novais (2010), Ribeiro (2021) entre outros.
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INTRODUCAO

As tecnologias da informacdo e comunicacdo — tic, estdo presentes em todas as
esferas sociais. Diante disso, ndo se pode pensar 0 ensino na contemporaneidade sem que
se leve em conta as possibilidades trazidas por elas enquanto possibilidades pedag6gicas
em sala de aula, Coscarelli e Ribeiro (2005). Elas tém estado no cerne das reflexdes acerca
do ensino de lingua(gem) para que professores se apropriem de préaticas que levem os

alunos a uma aprendizagem contextualizada, Xavier (2011).
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Sua apropriagdo para um trabalho com as mdaltiplas linguagens, multissemioses e

as diversas midias passa pelo entendimento e a compreensao de que esse ensino deve se
pautar em préaticas de linguagem que permeiam e constituam a vida do educando. Nessa
perspectiva, oportunizar ao aluno o desenvolvimento de habilidades linguisticas a partir
de uma diversidade textual-discursiva através de praticas multiletradas faz com que se
pense na realidade de sala de aula tanto com o texto impresso quanto com os textos que

circulam nas esferas digitais.

Os ambientes digitais tém colocado a disposi¢cdo das sociedades uma série de
textos de géneros diversificados, esses, também nos fazem pensar acerca dessa leitura que
demanda outras habilidades do leitor, ndo somente as habilidades linguisticas requeridas
pelo impresso. A hipertextualidade digital também traz provocagdes sobre a realizacao
dessa leitura de forma critica e reflexiva, tendo a consciéncia do caminho que se percorre
nas redes também sdo demandadas habilidades como buscar, navegar na web, checar

conteudos etc.

A escrita, nessa reflexdo, passa pela compreensdo de que ndo mais se escreve
como se escrevia antes, isso é fato. As técnicas e habilidades que sdo necessarias a partir
das possibilidades trazidas pelas tic, bem como os ambientes tecnoldgico-digitais e
diversos lugares em que esses textos podem ser veiculados trazem reflexdes sobre o que
e como escrever. Em outras palavras, o produtor de textos passa a ser editor, remixer,
designer, Rojo (2013).

Assim sendo, entende-se que tanto a leitura como a escrita na contemporaneidade
estdo condicionadas as mudancas que as tecnologias tém apresentado ao longo dos anos,
sofrendo modificacbes e ampliacdes nos processos de ler e escrever. Isso faz com que se
pense na importancia acerca da leitura e da escrita e suas relacdes com as tecnologias
digitais, bem como as implicacbes para o educando e o processo de ensino e

aprendizagem como um todo.

Nesse sentido, este artigo visa refletir acerca do ensino de lingua(gem) mediado
pelas tic e como estas tém contribuido para um uso mais critico e reflexivo da leitura e da
escrita em ambientes digitais. Para tanto, esta assim dividido: na primeira se¢do — As tics

no/para o ensino de lingua(gem), na segunda se¢do — A leitura, o leitor, os ambientes:



reflexdes, na terceira secdo — O produtor-escritor-editor de textos: reflexdes. Por fim,

algumas consideracdes finais, que suscitam e instigam outras pesquisas.

METODOLOGIA

O presente estudo é de cunho bibliogréfico, de modo que foram tracadas
discussOes tedricas a partir do seguinte referencial: Coscarelli e Ribeiro (2005), Xavier
(2005/2011), Rojo (2009/2013), Soares (2002), Coscarelli Novais (2010), Ribeiro
(2018/2021), Lévy (1999), Dionisio e Vasconcelos (2013), que serviu de base para as
reflexdes acerca do tema, para que chegassemos ao objetivo proposto, sem ter pretenséo,

obviamente, de esgotar 0 objeto de estudo em questéo.

REFERENCIAL TEORICO

As tics no/para o ensino de lingua(gem)

A tecnologia tem evoluido de forma rapida e significativa nos ultimos anos e essa
evolucdo é notada em todos 0s segmentos sociais, inclusive na educacdo. Nesse contexto,
a utilizacdo da informatica na educacao é fundamental, possibilitando o desenvolvimento
de atividades diversas que despertam o interesse dos alunos, bem como estimulam sua

aprendizagem, Coscarelli e Ribeiro (2005).

Diante disso, compreende-se a importancia do uso das tecnologias da
comunicacdo e informacdo no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Materna
enquanto suporte fundamental, mas ndo s6 enquanto suporte, também enquanto

possibilidade de aprendizagem significativa que desperta interesse e vontade de aprender.

Nesse sentido, espera-se, pois, que o ensino de lingua materna na escola seja
significativo para os alunos, uma vez que estes, na sua grande maioria, ja traz do meio
em que Vvive experiéncias com praticas de linguagem diferenciadas, sobretudo, no que diz
respeito ao digital, midiatico, em suas vivéncias tecnoldgico-sociais. Alguns, porém, tém
suas primeiras experiéncias com o0s meios digitais na escola e isso nos faz refletir acerca

das préaticas que estamos adotando em relagéo ao trabalho com as tics nesse contexto.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (2018), nos aponta para um

trabalho que permeie as mais variadas praticas de linguagens, desse modo, o trabalho com



a leitura e a escrita deve estar pautado em vivéncias de textos variados, impressos e

também digitais, dessa forma, numa perspectiva dos multiletramentos. Desse modo, ha
uma preocupacao em fazer com que o educando tenha o contato com géneros textuais-
discursivos diversificados que permeiem todas as atividades cotidianas vivenciadas pelo

educando, dando assim significado a sua pratica na escola.

De acordo com Rojo (2009), o processo de ensino-aprendizagem em gue 0S

sujeitos estdo envolvidos deve responder a efeitos de

enfocar, portanto, os usos e praticas de linguagens (multiplas semioses),
para produzir, compreender e responder a efeitos de sentido, em
diferentes contextos e midias. [...] Para participar de tais praticas com
proficiéncia e consciéncia cidada, é preciso também que o aluno
desenvolva certas competéncias basicas para o trato com as linguas, as
linguagens, as midias e as multiplas praticas letradas, de maneira
critica, ética, democrética e protagonista. (ROJO, 2009, p. 119) (Grifo
da autora)

Isso faz com que o professor (re)pense sua pratica pedagdgica e suas
metodologias, inserindo as tecnologias digitais em suas aulas propiciando a insercao
desses alunos que ainda ndo tém acesso, aprimorando ou mesmo ampliando esses usos
digitais e sua compreensao de forma responsavel, uma vez que eles fardo usos das tic em
diversos contextos da sua vida, socialmente, de maneira critica, ou seja, € necessario que

o0 professor ndo esteja alheio a isso.

Desse modo, pode-se observar que essa pratica de uso reflexivo, pode levar o
aluno a entender a importancia dos letramentos digitais e mais que isso, participar deles

de forma responsavel escolar e socialmente.

Nessa perspectiva do letramento digital enquanto pratica social que se faz a partir
dos usos sociais da leitura e da escrita mediado pelas tecnologias digitais, Soares afirma

que

a tela, como novo espaco de escrita, traz significativas mudangas nas
formas de interacdo entre escritor e leitor, entre escritor e texto, entre
leitor e texto e, até mesmo, mais amplamente, entre o ser humano e o
conhecimento. [...] A hipGtese é de que essas mudancas tenham
consequéncias sociais, cognitivas e discursivas, e estejam, assim,
configurando um letramento digital, isto €, um certo estado ou
condicdo que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital
e exercem praticas de leitura e de escrita na tela, diferente do estado ou
condigdo — do letramento — dos que exercem praticas de leitura e de
escrita no papel. (SOARES, 2002, p. 151) (Grifo da autora)
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Corroborando com essa afirmagéo de Soares, Xavier (2005) vai dizer que um
individuo letrado digitalmente é aquele que assume posturas autdbnomas e criticas, sendo
capaz de assumir mudancas nos modos de escrever e ler os diferentes codigos e sinais
verbais e ndo verbais, como desenhos, imagens e sons, considerando que o suporte que

comporta os textos digitais, também é digital.

Nesse formato digital, que nos da uma possibilidade de elaborar, criar, recriar
textos, no qual estes ganham novos formatos que podem congregar diferentes linguagens
e varias possibilidades de sentido, o que configura um grande ambiente multimodal
na/para a sociedade na qual estamos inseridos como nos diz Dionisio e Vasconcelos
(2013).

A sociedade na qual estamos inseridos se constitui como um grande
ambiente multimodal, no qual palavras, imagens, sons, cores, musicas,
aromas, movimentos variados, texturas, formas diversas se combinam
e estruturam um grande mosaico multissemi6tico. (Dionisio e
Vasconcelos, 2013, p. 19).

Esses textos, com essas novas configuracbes e possibilidades de sentidos
configuram-se multiletramentos, tanto pela sua diversidade cultural e de linguagens
quanto pelas diversas possibilidades de producdo e circulacdo que apresentam, Rojo
(2013).

Ainda de acordo com Rojo (2013), esses novos textos tém algumas caracteristicas:

a) Eles sdo interativos; mais que isso, sdo colaborativos;

b) Eles fraturam e transgridem as relacGes de poder estabelecidas, em
especial as relacbes de propriedade (das maquinas, das
ferramentas, das ideias, dos textos [verbais e ndo verbais]);

¢) Eles sdo hibridos, fronteirigos, mestigos (de linguagens, modos,
midias e culturas).

Assim sendo o melhor lugar para eles existirem € “nas nuvens” e a
melhor maneira de se apresentarem é na estrutura ou formato de
redes (hipertextos, hipermidias). (Rojo, 2013, p. 23)

Nesse sentido, compreende-se que 0s meios digitais Sa0 essenciais para essa nova
experiéncia com textos que apresentam linguagens diversas em todas as esferas. Assim
sendo, eles resultam em praticas de letramentos digitais, uma vez que circulam através
das hipermidias e apresentam entre outras possibilidades de existirem, as nuvens como
destaca Rojo (2013).
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Dessa maneira, se faz essencial que o professor de lingua materna, na sua préatica
escolar, esteja atento aos meios tecnoldgicos que podem proporcionar aos alunos
vivéncias de letramentos digitais, contemplando e incorporando ao seu planejamento de
ensino, atividades que proporcionem a iniciacdo, participacdo e/ou ampliacdo dessas
vivéncias, pois essas podem levé-los a interessar-se mais pelo processo de ensino-
aprendizagem da lingua(gem) nos seus diversos aspectos linguisticos, contribuindo para
tornar o aprendiz uma pessoa cada vez mais autdbnoma, critica e reflexiva em relacdo aos
usos da leitura e escrita em seus diversos suportes e contextos de atuacao, inclusive o

digital.
A leitura, o leitor, os ambientes: reflexdes

A leitura é, sem duvidas, uma atividade importante, comum e corriqueira no
cotidiano das sociedades. Na vida dos alunos ela € ainda mais constante. Lé-se para buscar
uma informacao, para resolver exercicios, para se entreter, enfim, para uma infinidade de

acOes. Desse modo, ela torna-se fundamental na formacao critica e reflexiva do educando.

E bem verdade que as tecnologias da comunicacdo e informagcdo, sem duvidas,
inauguraram um novo formato nas relac@es entre leitor e texto. Ndo se pode negar que
houve uma transformacdo/ampliacdo no ato de ler, bem como na diversidade textual e
multimodal tanto em relacdo ao impresso como digital. Os textos sdo cada vez mais
diversos e apresentam linguagens e formatos que possibilitam reflexdes e sentidos
diversificados, Rojo (2013).

Ainda nessa perspectiva Rojo (2010, p. 28) afirma que:

Por forga da linguagem e da midia (digitais) que as constituem,
essas tecnologias puderam muito rapidamente misturar a
linguagem escrita com outras formas de linguagem (semioses),
tais como imagem estética (desenhos, grafismos, fotografias),
os sons (da linguagem falada, da mdsica) e a imagem em
movimento (os videos). E o fizeram de maneira hipertextual e
hipermidiatica. Por forga dessa possibilidade e dessa forma de
misturar linguagens, também muito rapidamente os textos —
mesmo 0s textos impressos — que circulam em nossa sociedade
se transformaram: passaram também a combinar linguagens de
maneira hipertextual. (Rojo, 2010, p. 28)

Pensar acerca da leitura nessa perspectiva multissemiética e hipertextual da
linguagem na contemporaneidade, € refletir em relacdo ao que se deve fazer em sala de

aula para unir ao trabalho docente atividades que se realizem a partir de textos impressos



e digitais, pois ambos convivem na realidade social do educando, trazendo diversas

possibilidades de realizacdo de um trabalho fantastico em relacdo as linguagens. Desse
modo, a sala de aula ndo pode estar alheia a essas possibilidades no que concerne ao trato

e vivéncia com a diversidade hipertextual e de linguagens que a rodeia.

De acordo com Ribeiro (2021, p. 22)

A leitura se movimenta também conforme os ventos da
tecnologia — manuscrito, impresso, digital —, incluindo-se ai
materialidades, inscri¢des, formatos, além de modos de
organizacéo social e escolar, da oferta de textos e meios de
difundi-los. (Ribeiro, 2021, p. 22)

Nessa perspectiva, pode-se compreender que a leitura € uma atividade e um
processo complexo, Coscarelli e Novais (2010), que se atualiza socialmente de modo
como a evolucédo das linguagens, dos formatos, da difusdo dos textos ocorrem. Assim,
quanto mais amplas forem as tecnologias no gue concerne ao surgimento de textos para
circularem em formatos e esferas diversas, maiores serdo as habilidades e competéncias

que os leitores deverdo obter, e consequentemente adquirirdo com eles.

O processo de leitura ou o ato de ler, seja no impresso ou no digital, demanda do
leitor habilidades linguisticas diversificadas em relacdo a apropriacdo e entendimento do
texto. Em se tratando de leitura em ambientes digitais, ndo s6 sao requeridas habilidades
linguisticas diversas, mas também em relacdo a saber-fazer uso consciente e critico de
determinadas ferramentas tecnoldgico-digitais, do ponto de vista tedrico, mas também

pratico, como buscar, navegar, checar fontes, curar contetdos etc.

Nessa perspectiva, Ribeiro (2021, p. 24) traz a seguinte definicao

O leitor contemporaneo seria, entdo, instalado a lidar com a
escrita de novos modos, em relagdo tanto a difusdo do texto
quanto as suas formas de inscri¢do. As tecnologias digitais séo
tratadas como uma revolucéo tdo importante quanto original.
(Ribeiro, 2021, p. 24)

Compreende-se que a leitura e o leitor estdio em constante movimentacgéo,
atualizacdo, uma vez que esta € inerente e faz parte do processo. Assim, tdo importante
para a leitura é o texto em si e a compreensdo que se constrdi deste, se faz importante
também compreender que as tecnologias digitais fazem com que novos textos surjam,

assim como configura outros modos de producéo, veiculagéo, edicdo, etc.
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Obviamente, se temos uma atualizacdo de géneros e entre eles os digitais
mediados pelas tecnologias, temos também que ter enquanto leitores, outras habilidades
como destaca Coscarelli (2016, p. 64) “a leitura na internet requer duas principais
competéncias que se entrelagam: a navegagao ¢ a leitura”. Assim sendo, pode-se inferir
que para ser um bom leitor digital € evidente que se aproprie de habilidades como saber
usar mecanismos de busca na web, selecionar e avaliar conteudos, se ater a palavras-
chave, enfim, uma série de habilidades inerentes ao processo de leitura digital,

hipertextual.

Faz-se necessario refletir acerca dessas habilidades, tdo requeridas na atualidade,
sobretudo no que diz respeito a busca e a navegacao nas redes, pois estas apontam que

tipo de leitor se € ou se esta construindo.

De acordo com Santaella (2004, p. 19, apud COSCARELLLI, 2016, p. 67) ha trés
tipos de leitores a partir do seu estilo de navegacao, “o leitor errante, o leitor detetive e o

leitor previdente”.

O leitor errante seria aquele que explora aleatoriamente o
ambiente virtual, constroi gradativamente sua compreenséo do
ambiente e ndo teme errar. Ele deriva sem rumo. “suas rotas
sdo idiossincraticas, turbulentas e, no mais das vezes,
dispersivas e desorientadas”. (Santaella, 2004, p. 178). O leitor
detetive é disciplinado, fareja indicios, orienta-se racional e
logicamente pelos indices dos ambientes hipermidiaticos,
aprende com sua experiéncia (seus acertos, erros) e adapta-se
diante das dificuldades. O leitor previdente seria o leitor que,
ja familiarizado com o ambiente, movimenta-se seguindo a
l6gica da previsibilidade, antecipando as consequéncias de
suas escolhas. E o leitor que se orienta “por uma memoria de
longo prazo que o livra dos riscos do inesperado” (Santaella,
2004, p. 179). Grifos da autora. (Coscarelli, 2016, p. 67-68)

Percebe-se que é extremamente importante ser consciente em relacdo ao tipo de
leitor que se é, e dos usos que se faz das midias digitais, pois esses, vao determinar o
perfil daquele que o faz. Cada leitor é responsavel por aquilo que pesquisa, bem como
sua reflexd@o e critica acerca das informacdes e sua confiabilidade, fontes. No dia a dia,
percebe-se que muitas vezes hd uma oscilagdo entre dois ou mesmo entre os trés tipos de
leitores apresentados por Santaella entre as pessoas, nem sempre se consegue ser um leitor

previdente.

Compreende-se, pois, que o leitor em ambientes digitais deve estar preparado para

lidar com textos que se apresentam ou se colocam a sua frente de diversas maneiras e em
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diferentes linguagens (multissemioses). Deve estar ciente das “adversidades” que esses
textos podem apresentar para um leitor, por exemplo, inexperiente ou que ndo adquiriu a

capacidade de letramento digital como reitera Soares (2002).

Estar familiarizado com determinada ferramenta tecnoldgica, muitas vezes ndo da
ao aluno a capacidade de fazer leituras reflexivas em ambientes digitais, se faz necessario
percorrer caminhos e encontrar muitas vezes nos seus erros as experiéncias que nortearao

sua pratica futura, tornando-se como diz Santaella (2004) um leitor previdente.

Percebe-se que se faz necessario navegar, buscar, pesquisar e que estes sdo 0s
caminhos a serem seguidos nos ambientes digitais, no entanto, isso deve promover
reflexdo e despertar um olhar critico do educando para seu processo de leitura e sobretudo
de aprender a aprender.

O produtor-escritor-editor de textos: reflexdes

Assim como as midias digitais tém contribuido para as reflexdes e ampliaces
acerca dos processos de leitura, também se apresentam estudos e reflexdes em relagédo a

escrita mediada por ferramentas e suportes tecnolégico-digitais.

Escrever na contemporaneidade ndo é mais como se escrevia. Se antes se tinha
apenas a possibilidade da escrita no papel, do impresso, agora, com as tic se tém a certeza

de que houve a ampliagdo das possibilidades de forma avassaladora e fantastica.

De acordo com Rojo (2013, p. 19)

As novas formas de producédo, configuracdo e circulacdo dos textos, que
implicam multiletramentos. As mudancas relativas aos meios de comunicagdo
e a circulacdo da informac&o, o surgimento e a ampliagdo continuos de acesso
as tecnologias digitais da comunicacdo e da informagdo provocaram a
intensificacdo vertiginosa e a diversificacdo da circulacdo da informagdo nos
meios de comunicacdo analdgicos e digitais. (Rojo, 2013, p.19) Grifo da
autora.

As novas tecnologias oportunizam ao educando o acesso a informacdes acerca de
modos e formas diversas de ler, escrever, editar e remixar textos de géneros diversos entre
eles géneros digitais, eles apresentam muitas linguagens e misturam formas e formatos
diversos, multissemidticos. A escrita ja ndo € mais a mesma (lapis e papel) e as questdes
que antes pareciam ser um “problema” como corrigir, colocar nas normas etc., agora se

apresentam de maneira mais simples pelas fantasticas oportunidades que as tecnologias



apresentam enquanto ferramentas que podem possibilitar a reviséo, edi¢do, correcdo de

textos etc.

Essa revolucgdo €, sem davida, fantastica e aponta para a escrita digital muito usada
socialmente e reverenciada por muitos que veem nela os avangos e as facilidades na
comunicagdo que a escrita a mdo nao oportunizava. Pode-se entdo refletir sobre o que
seria escrever nos dias de hoje, para tentar fazer uma conexao com o0s novos formatos-

configuracBes nos quais ela se apresenta.

Para Lévy (1999),

O trabalho de producéo de textos no computador deve levar
em conta todas as possibilidades de interacdo com imagens e
simbolos, penetrando em um novo universo de criagdo e
estruturando o aparecimento de novos géneros ligados a
interatividade. [...] O texto é posto em movimento, envolvido
em um fluxo, vetorizado, metamorfico (LEVY, 1999, p. 48).

Nessa perspectiva, produzir textos a partir do que as ferramentas digitais trazem,
apontam para se atentar a esse novo perfil do produtor de textos, como aponta a BNCC
para um “usuario da lingua/das linguagens” como designer: “alguém que toma algo que
ja existe (inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui, produzindo
novos sentidos, processo que alguns autores associam a criatividade.” (BRASIL, 2018, p.
70) Assim sendo, o produtor de textos é chamado a ser desiner, ou seja, a trabalhar com
uma multiplicidade de linguagens e dar uma nova roupagem para produzir diferentes e

maultiplos sentidos.

De acordo com Ribeiro, “A adesdo a novas maquinas, novos modos de produzir
textos, novos geéneros textuais sdo ‘‘criagdes” sociais, menos ou mais inusitadas,
inovadoras, que correm conosco na historia da leitura e dos modos de escrever.” Ribeiro
(2018, p. 85) Entende-se que a sociedade evolui em todos os ambitos e em relacdo a
escrita ndo e diferente, os novos formatos de escrita que temos hoje, mediada por
maquinas e artefatos digitais €, sem duvidas, resultado do processo de evolucdo

tecnoldgico-digital vivenciada pela sociedade.

E importante que se compreenda que essa atualizagio na escrita ou reformulacéo
do modelo de escrita, como se queira chamar, ndo despreza nenhuma outra forma de
escrita anterior, mas amplia esses processos e compreendem um novo momento na vida

e na evolucéo social, Ribeiro (2018).



Nesse sentido, esse “novo” escritor ou escritor mais experiente além de colocar

em prética as habilidades linguisticas requeridas na escrita impressa, também as amplia
trazendo a essa experiéncia, outras, como a de formatacao textual, edi¢éo, a convalidacédo
ou a juncao de diversas linguagens, salvar, compartilhar, uma vez que esses textos sdo

cada vez mais multimodais e hipertextuais.

Nessa perspectiva, a BNCC aponta que a escola deve “contemplar a cultura
digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos, desde aqueles basicamente
lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia.”

(BRASIL, 2018, p.70)

Pode-se compreender um produtor-escritor de textos que escreve no papel e ao
mesmo tempo se vale da cultura digital ¢ alguém que compreende a importancia de
articular letramentos, midias e linguagens diversificadas, numa sociedade cada vez mais
digital. Entende-se, pois, que escrever na contemporaneidade ndo exclui a cultura do
impresso em detrimento da cultura digital, mas que deve haver um ponto de convergéncia
entre ambas, uma vez que, para a escrita digital competente é necessario o dominio dos
meios digitais, mas ndo somente isso, faz-se necessario o letramento da letra — a
apropriacdo do cddigo linguistico para que, assim sendo, se consiga usar a escrita digital

critica e reflexivamente.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Tendo em vista que se trata de uma pesquisa bibliografica, ndo ha resultados,

apenas discussdes tedricas acerda do objeto pesquisado.

CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar a lingua materna na atualidade é, sem duvidas, um desafio para o docente,
bem como, aprender a lingua e entender como esta se apresenta em diferentes contextos,
é desafiador para o aluno. Em meio a esse processo de ensino e aprendizagem estdo
presentes as tic, que tém trazido para a pratica docente muitos desafios, mas também
possibilidades pedagdgicas diversificadas de fazer com que sua pratica seja ressignificada

e a aprendizagem significativa para o aluno.

Ler e escrever ja ndo sdo atividades a serem ensinadas como antes, uma vez que

0S suportes ndo sdo mais somente 0s textos impressos, mas muitos se apresentam em



ottt €
paginas digitais e apresentam o0s mais variados géneros e formatos. Assim, 0s meios
digitais tém proporcionado o surgimento de novos géneros, bem como, fez outros cairem
em desuso. Diante disso, faz-se necessario refletir constantemente acerca de como a
escola tem se preparado para lidar com essa nova demanda e desafios de ensinar na

contemporaneidade.

Entende-se, pois, que é desafiador pensar um trabalho com a lingua(gem) sem
pensar em uma vivéncia com praticas de linguagem diversificadas e situadas por parte do
aluno, do ponto de vista conceitual e pratico como propde a BNCC. Assim, refletir acerca
de uma pratica pautada ndo apenas no uso das tecnologias, mas na criagdo e uso critico e
reflexivo destas como propbe a 5% competéncia geral da BNCC, ressignificando o

processo de ensinar e aprender, que € urgente e necessario.
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