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RESUMO

Este artigo € o resultado de uma pesquisa sobeecapgdo dos profissionais e docentes da educagéo
basica frente a impossibilidade das aulas presenciarante a pandemia da COVID-19; a
implementacao do teletrabalho nas escolas; e de oognsino remoto foi recebido e percebido pelos
profissionais de educacdo. A contribuicdo teéritgide na ampliacdo do conhecimento sobre os
impactos do teletrabalho implementado de maneirargancial para o ensino remoto, que ainda
vigora na maior parte do pais, no inicio de 202émAdisto, apresenta-se uma pesquisa descritiva, de
abordagem quantitativa, obtidos por meio de quadtios individuais com amostragem nao-
probabilistica e por conveniéncia de 247 profiss®rde escolas de educacdo basica de diversas
cidades do estado de Minas Gerais, publicas edas/aentre maio e junho de 2020. Os resultados
obtidos apresentaram a diferenca de percepcaootestes da rede publica para a rede particular no
tocante ao suporte da escola, preparacdo do dpexmeriéncia com a modalidade remota, e seu
impacto na profissdo. Ao mesmo tempo em que egidergue ambos 0s grupos tiveram resposta
similar a dificuldade de disciplina pessoal, houwveevidenciacdo de uma maior exigéncia no
conhecimento e preparo do docente para o uso darientas do ensino remoto. Os resultados desta
pesquisa apontam para a necessidade de estudocuesn na pratica docente em escolas de
educacdo basica. A partir dos achados, sugererstados posteriores em qualidade de vida no
trabalho, especialmente com docentes de escoléisgsib
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INTRODUCAO

Este trabalho apresenta o resultado de uma pesmalaada no periodo inicial da
pandemia da COVID-19 em municipios mineiros, tendmo sujeitos os profissionais da
educacao basica em escolas publicas e privadas.

O ensino a distancia € uma modalidade de educag@édegn como caracteristica a
separacdo fisica entre professor e aluno. Verg2®@7( p.2) complementa o conceito
enfatizando que “a separacéo fisica entre professaluno € mediada por algum recurso
impresso, mecanico ou eletronico, que pode facilitas a interacéo”.

Os cursos por correspondéncia - o primeiro no Bidaiado de 1904 - foram os
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professor com o aluno, e mais ainda na interacdie @s alunos. Com a evolucdo da

tecnologia e dos meios de comunicacdo, os canadigtelacao foram se ampliando como o
uso de radio, audiocassete, videocassete e taewss foi com a disseminagcdo do acesso a
internet que surgiu maior variedade nos canaidainicacdo como as paginas na internet, o
e-mail, os chats, blogs e vlogs, as plataformasnd@o virtual e até mesmo as redes sociais,
e ndo so a variedade, mas a qualidade da comuaiapg@norou, podendo ser visto e ver, ser
ouvido e falar ao vivo, pela transmisséo online.

A retomada de interesse sobre o tema no biénio /2020 se justifica no
distanciamento social provocado pela pandemia ds Bars-CoV-2 - descoberto no fim de
2019 - que ocasionou tanto na esfera publica quaat@rivada do ensino, em carater
emergencial, o teletrabalho dos docentes para aar020, e na maior parte do territorio
brasileiro, possivelmente também para 2021, ao smeag@rimeiro semestre.

No inicio da pandemia, o Ministério da Educacéolo peonselho Nacional de
Educacédo, em 17 de Marco de 2020, deu o parecerodganizacdo do calendario escolar e
levantou as possibilidades de computo de atividadespresenciais a fim de cumprir a carga
horaria minima anual “para que se evite o0 retracads aprendizagem por parte dos
estudantes e a perda do vinculo com a escola, ogpgde levar a evasdo e abandono”
(BRASIL, 2020, p. 8).

A importancia dos estudos sobre a educacao duagraedemia se justifica pelo uso da
tecnologia no ambiente de ensino e aprendizagaraal dindmica deste processo ndo so na
(re) organizacdo das ferramentas, do tempo e espa® também no método de ensino-
aprendizagem, na interacao do aluno com o professom os colegas (MANTOAN, 2012).

Esse relato faz parte de uma pesquisa sobre quelida vida de profissionais da
educacao basica. O questionario total foi consiituie 61 questdes, nesse artigo apresenta-se
a analise de 10 questbes sobre a percepcdo dossjmudis de educacdo da rede publica
sobre o teletrabalho e o ensino remoto.

O objetivo geral, para esse bloco de questbes,cdtetar as percepcdes desses
profissionais sobre a introducdo do ensino rema®ascolas, bem como o seu impacto na
vida profissional dos docentes. Um estudo sobrereepcao e perspectiva dos profissionais
de educacédo basica da rede publica sobre o ensinotad imposto na pandemia pareceu
adequado para melhorar a compreensao geral solimgastos da pandemia da COVID-19
nas atividades da educacéo basica no inicio de, Z0R@ipalmente no que diz respeito ao

uso de tecnologia de comunicagéo.



METODOLOGIA

Um questionario utilizado foi composto com 61 géiest sendo que destas, 19 sao
especificas para coletar a percepcao dos resp@sdsstire teletrabalho. As percepcgdes foram
coletadas por escalas do tipo Likert, de 10 porssdo 1 discordo totalmente e 10 concordo
totalmente (MATTAR, 1996; CRESWELL, 2007).

O projeto, juntamente com o questionario, foi suiimoeao Conselho Nacional de
Satde - Comissdo Nacional de Etica em PesquisaNE@Qitravés da Plataforma Brasil. Foi
anexado na submissdo ao conselho um Termo de Gomeeto e livre Esclarecimento
(TCLE) e o projeto foi aprovado pela PlataformaddraQuando autorizada a pesquisa, tanto
0 convite a participacdo, quanto questionatoogle Forms) se deu por envio eletrénico
através do e-mail de escolas e de gruposhatsApp de professores (FERNANDES;
SILVA, 2020).

A amostra foi dividida em duas categorias: escalalipa e escola privada. Na analise
se utilizaram técnicas de estatistica descritivalicando frequéncias e porcentagens,
representados por tabelas e graficos. Para mermurdveis de percepgcdo dos respondentes,
utilizou-se a estatistica descritiva (média, maegliardesvio-padrdo e intervalos)
(STEVENSON, 2001).

Na analise deste trabalho serdo usadas as resgostasofissionais da rede publica as
13 questdes pertencentes ao questionario apliGagoestdes que concernem sobre perfil do
participante (natureza da escola, cargo ocupadwet de escolaridade) e 10 que tocam no
tema da percepcao e perspectivas do profissionalldeacdo sobre o uso da tecnologia na
educacao e do teletrabalho do docente (FERNANDERS/A 2020).

Quadro 1: Relacdo das 10 questdes sobre percepcao e peramhutiprofissionais.

N° Questao
8 | A escola oferece condigdes fisicas adequadapgaempenho das tarefas.
47 | Os professores nédo estdo preparados para ed¢éonde ensino.

50 | Na minha escola, os professores ja estavam ggagarados para o modelo de ensino remoto.

N&o estavamos preparados, mas a escola oferecmas @mergenciais para adotar o modelg de
ensino remoto.

53 | Para mim o ensino remoto, mesmo no ensino haspresenta o futuro da educacéo.

51

54 | A minha experiéncia com a modalidade de engnwto é positiva.

56 | Tenho dificuldade em estabelecer uma discipassoal nesta modalidade de ensino.

O modelo de ensino remoto exige mais conhecimepregaracdo do professor em comparagao
com o modelo de ensino presencial.

58 | Pretendo me especializar no uso de ferrameatasgpsino remoto.

57




‘ 61 ‘ A adocédo do ensino remoto pode tornar a prafidsdprofessor ainda mais precaria.
Fonte: Elaboragéo propria (2021).

REFERENCIAL TEORICO

Os registros de ensino a distancia tém mais death68, mas as tecnologias digitais de
informacé&o e comunicacao (TDIC) que promoveramymadés mudancas no EAD, que até o
inicio dos anos 1980 era baseada no material isprpeoduzido e enviado aos alunos.
(VALENTE 2014). A primeira regulamentacéo no Brdsil com a Lei n® 9.394/96, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo. O caput do arfigmo8natizou, brevemente, que “O Poder
Puablico incentivara o desenvolvimento e a veicwag@ programas de ensino a distancia, em
todos os niveis e modalidades de ensino, e de gilucantinuada” (BRASIL, 1996).

Em 1998, o decreto n°® 2.494 deu ao ensino a diatdnas primeiras regulamentacdes
detalhadas como forma de exame, ingresso, inclusipeevisdo dessa modalidade para o
ensino fundamental de jovens e adultos no sewasigeiro (BRASIL, 1998. Este decreto
trouxe a definicdo de EAD como “uma forma de ensjne possibilita a autoaprendizagem
com a mediagdo de recursos didaticos sistematidanoeganizados (...)”. Naquele mesmo
ano, o decreto n°® 2.561/98 retificou os artigose 101, incluindo o ensino de nivel técnico
(BRASIL, 1998)).

No decreto n® 5.622/05 foi instituido orientacdespegificas sobre metodologia,
avaliacdo de desempenho do aluno, exames, e detallsaprocesso de credenciamento das
instituicdes. Um ano depois, o decreto n° 57730deDMaio de 2006 trouxe novas diretrizes
de regulamentacéo, supervisédo e avaliacdo dariigdés de educacédo, e, apdés mais um ano,
o decreto n° 6.303/07 trouxe alteracbes no conteddstes dois decretos citados
anteriormente. Naquele mesmo ano, Vergara (20@Y,pentuou que essa pratica ainda era
relativamente nova, pois “no Brasil, ha menos da década estdo sendo utilizados recursos
tecnoldgicos que possibilitam o ambiente da salaulia presencial em ambientes virtuais”.

O decreto n® 9.057 de 17 de dezembro de 2017 aAduadi legislacdo sobre o tema da
educacdo a distancia, pois além de atualizar soloredenciamento das instituiges, sobre
autorizacdo e reconhecimento de cursos, definimespbs-graduacatato sensu, sobre o
ENADE e regulamentou os cursos EAD para ensino an@diécnico de nivel médio. Mais do
que nunca, a Educacdo a Distancia se mostra comoaltarnativa ao ensino presencial,
superando a distancia geografica do isolamentalséBior meio dessa modalidade de ensino,

o aluno transforma o ambiente doméstico em seu tc@onstrucdo do conhecimento (...)




A histéria da pedagogia tradicionalmente tem focadansino presencial, na relacdo

professor aluno, num local de ensino e aprendizagenfala da importancia desse
relacionamento para a construcdo do individuo, pagnos o mundo somente com o outro
(MATURANA; VARELA, 2005, apud VERGARA, 2007) porém, existe sim relacionamento
professor aluno no EAD, embora com um formato difex do tradicional (VERGARA,
2007), pois “qualquer experiéncia de aprendizadesepcial ou a distancia tem como
elemento essencial a comunicacdo” (MANTOAN, 199%4).

A aprendizagem, EAD ou presencial, € construidaaboente. “O individuo da o
“salto” pela reflexdo, mas precisam da relacdo emntores diversos, colegas, professores,
tutores, outras pessoas em geral” (VERGARA, 200%). Para que isso aconteca deve ser
ofertado ao aluno “condi¢cdes de aprender a questidralogar, refletir, criticar e aprender, a
fim de provocar sua curiosidade” (p.5).

Valente (2014) ja previa que a aprendizagem tranétj baseada na transmissdo do
conhecimento, subproduto do industrialismo, ideal&zna concepc¢éo da linha de montagem,
ja ndo supre as necessidades de “uma nova gera@udiantes que estdo prestes a entrar na
economia global do conhecimento” (p. 80-81), eedh sendo substituida pelo modelo da
economia do conhecimento, com métodos de ensiemativos que focam na “colaboracéo,
a exploracédo, a investigacdo, o fazer, mais adegupdra a idade poés-industrial” (p.81). A
aprendizagem ativa é a contramao desta aprendizagsesiva de transmissao de informacao,
bancaria, o aluno ndo € o objeto de depdsito ddemmento, mas ele é o0 sujeito
participativo, “resolve problemas, desenvolve pdages, com isto, cria oportunidades para a
construcdo de conhecimento”. (FREIRE, 1987, apudlBMATE, 2014, p. 81-82).

Vergara (2007) néo poderia ser mais atual quando@i que as “tradicionais formas
presenciais de educacdo, sozinhas, ndo ddo contéanpeeitada que hoje se coloca para
paises, estados, municipios, empresas e organizagdegeral’. Mais do que nunca nos
encontramos em “uma época caracterizada por unth@olde inovacdes tecnoldgicas, muita
pressa, muita incerteza, muita impaciéncia, maifiaimacao e muita necessidade de pessoas
educadas.” (VERGARA, 2007, p.1). Esse é o contelstgpandemia pelo COVID-19, e no
qual a educacao a distancia se faz presente.

A importancia deste trabalho € de fomentar o delsaere as percepgbes dos
profissionais da rede publica que praticam o endidsico neste momento historico
vivenciado pelas escolas de educacéo basica do passpela pandemia da COVID-19, em

que a mudanca virou parte da rotina escolar.



RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados do questionario e a analise feiteesob dados dos profissionais que o

responderam indicam que o perfil foi em sua maideigrofissionais que trabalham na rede

publica do que na rede privada, sendo 220 da na¢olecp e 27 da rede privada.

Tabela 1: Municipios participantes da pesquisa

Municipios/MG  Respostas Fr
Regiao AMOG 71 29%
Belo Horizonte 42 17%
Baldim 40 16%
Trés Coracdes 33 13%
Contagem 11 4%
Alfenas 6 2%
Santana do Riacho 6 2%
Ibirité 5 2%
Betim 4 2%
Jaboticatubas 3 1%
Nova Uniéo 3 1%
Outros 23 9%
Total 247 100%

Fonte: dados da pesquisa

Para fins de aprofundamento deste estudo, a phkatiagora serdo usados os dados

levantados pelos respondentes da rede publica si@oerHa também um quadro que

privilegia a analise do corpo docente e administvatno qual, nas escolas publicas,

professores e profissionais administrativos somaencac de 92% dos respondentes,

profissionais de suporte 5%, e de conservacao 3gueatdo referente ao nivel de graduacao

demonstrou que na rede publica a maioria possived de pés-graduacabdto Sensu) como

a titularidade mais frequente conforme apresentadgrafico 1 a seguir.

Grafico 1: Perfil dos participantes: Escolaridade
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Fonte: Elaboracéo prépria

A seguir, os apontamentos levantados sobre ostadesl dos profissionais da re
publica. Esse estudo se rengiu a esse grupo, pois, além de sua realidaddifseente do:
da rede privada eonforme constatado no estudo ante-, eles foram a maior parcela
amostragem nas respostas, contabilizando 220 taspgilidas, para 27 dos profissionais
rede particular.

Tabela 2: Resultados da pesquisa

Escola publica - 220 respostas

Questdes

Min Média  Desvio Padrao Mediana Max
8 1 6.60 2.52 7.00 10
47 1 7.03 2.71 8.00 10
50 1 1.62 2.00 1.00 10
51 1 2.27 2.24 1.00 10
53 1 4.64 3.13 4.00 10
54 1 4.64 3.20 5.00 10
56 1 4.77 2.85 5.00 10
57 1 6.91 2.94 8.00 10
58 1 7.01 2.94 8.00 10
61 1 5.83 3.47 6.00 10

a) As limitacdes e peculiaridades do Ensino a Dist

Fonte: Elaboracéo propria

A maioria dos profissionais da rede publica aporjoa a escola oferece condic

fisicas para o desempenho de suas tarefas, a rivédia 6.6. Apesar disso, se sentir

despreparados para o modelo de ensino remoto, ciarde 7.03. De acordo com Vera




capacidade de sistemas, maquinas e acesso a tinterngualidade inferior; a falta de

habilidade das pessoas em lidarem com o aparatolégico; e também a barreira cultural.
“No Brasil, por exemplo, valorizam-se os contatasef a face; € uma cultura fortemente
relacional. O trabalho fisicamente solitario pode, £ntdo, uma limitacdo” (VERGARA,
2007, p.4).

b) O professor e a capacitacéo

Nas questbes sobre o preparo dos professores paodaidade de ensino remoto, a
maioria dos profissionais da rede publica ndo stitspreparados para o modelo de ensino
(média 7.03). Mas o que chama a atencéao € o résujizando questionados se na escola em
que trabalham os professores ja estavam sendoradegapara o0 modelo de ensino remoto,
em gue uma gritante maioria ndo estava sendo dgdmédia 1.62). A média ndo alterou
muito quando questionados se apesar de nao esfparpdos, a escola ofereceu cursos
emergenciais para a ado¢cdo do ensino remoto (N2@7g, indicando que a maioria dos
professores da rede publica ndo estava e ndodpamdo para o ensino a distancia, mesmo
gue emergencialmente.

A educacdo a distancia muda radicalmente a realidad profissionais da educacao.
Valente afirma que a entrada da tecnologia na @scola sala de aula altera a dindmica em
diversos pontos, como “por exemplo, a organizagd® tempos e espacos da escola, as
relacbes entre o aprendiz e a informacdo, as giiesaentre alunos, e entre alunos e
professor” (VALENTE, 2014,p. 82). Souza afirma quesse contexto “uma das maiores
preocupacdes das agéncias formadoras devera serpreparar professores com qualidade e
experiéncias para ensinar a distancia” (SOWZa, 2011, p.12).

c) O professor e seu papel no ensino a distancia

Conforme mencionado anteriormente, o ensino ardigtdmuda a configuracdo da
escola, da sala de aula, e também da relacdo gpoofalsino. Erroneamente pode-se pensar
que esta relacdo soO exista no ensino presencialefagambém existe no EAD, apenas com
uma configuracdo diferente. Estar presencialmemesaa de aula também ndo € garantia
para que nao existam problemas de relacionamerite professor e aluno (VERGARA,
2007).

Toda a equipe escolar deve estar em sinergia proometida para que a comunicacao
com o aluno a distancia seja bem sucedida. Ver@f@7) atenta que tal qual um curso

presencial, o curso EAD ndo se esgota apenas una fitp professor e do aluno. Ela reforgca




houver uma racional e afetiva rede de relacionamseahtre as pessoas envolvidas (2007,

p.6)”". Essa rede de relacionamentos que envolverfegsores, mentores, tutores, técnicos,
gestores e alunos, deve ser movida por ajuda nmatexecucdo do papel educacional que &
de todos. “E fundamental saber trabalhar em equipeque implica relacionamento
consequente e afetivo e respeito pelo saber gaagidiferentes equipes” (2007, p.5).

Sobre a experiéncia com 0 ensino remoto ser pasiivmédia de respostas dos
profissionais da rede publica foi de 4,64, evidendo que nem a metade dos respondentes
pode concordar com a afirmacdo. Proxima a esta anédir7 responderam que tém
dificuldades de estabelecer uma disciplina pessoesta modalidade de ensino.

A disciplina é realmente um dos atributos chavemrapo processo de
ensino/aprendizagem, ainda mais quando o ensieicéde forma remota. Vergara (2007)
resume a autodisciplina no EAD como liberdade aothpda da responsabilidade. E a
autodisciplina que promove a autonomia, tanto pag@ofessor, quanto para o aluno. A
autora diz que nossa cultura fortemente relacionatas vezes € uma barreira para o ensino a
distancia, e que nos paises que o aluno tem uni peis autbnomo o EAD tem mais
aderéncia como formato de ensino.

Assim sendo, o professor tem que trabalhar tandoitadisciplina nele para assim
trabalhar a autodisciplina no seu aluno. E fundaatenonitorar o desempenho do aluno,
motiva-lo a progresséao, lembra-lo do vinculo relaal que ele tem com a equipe escolar,
fortalecer nele a autonomia em aprender, nunceepdadde vista o0 papel da educac&@o

7

aluno precisa sentir que o professor com ele seiogla. O “face a face” é substituido por outra
energia integradora” (VERGARA, 2007 p.6).

Quando questionados se o0 modelo de ensino remage exais conhecimento e
preparacao do professor em comparacdo com o mddetasino presencial, a média de 6.91
dos profissionais da educacéo da rede publica meégpam que sim. Se compararmos com as
afirmacgdes de Vergara que citamos anteriormentiemos tracar o paralelo de que, uma vez
gue o EAD exige autodisciplina, autonomia e quegekebra um paradigma da nossa cultura
relacional de que relacionamento € contato pessia),ele vai exigir mais dos envolvidos
em comparacdo do ensino presencial, pois possaictesisticas de uma contracultura
brasileira. Vergara (2007) pontua que muitasversidades dos EUA e Europa partem do
pressuposto de que o aluno é autodidata, capaandeg ferramentas de EaD construir praticamente
sozinho seu saber. “Em uma cultura relacional canbrasileira esse pressuposto cria Sérios

obstaculos a EAD e, por conta disso, varios progsano Brasil tém enfatizado o relacionamento”



d) O professor e o futuro

Quando questionados se a adocdo do ensino remo® fponar a profissdo de
professor ainda mais precaria, a média das respiastde 5.83. Em referéncia a essa questao,
Vergara é assertiva em defender que o ensino &ndiaté mais um formato de ensino, mais
uma de varias formas de educar, e ndo o substittégral da educacéo presencial. O EaD
funciona como outra abertura a tradicional relagd@sino/aprendizagem, “pois a educacéao é
ampla, nela ‘ha um leque de possibilidades’, ndopeado ou se portando como uma ameaca
a educacéo presencial” (VERGARA, 2007, p.2).

Na ultima questdo a ser analisada, os respondiemggs questionados se pretendiam
me especializar no uso de ferramentas para o eraimato, € a maioria dos profissionais de
educacao da rede publica respondeu afirmativamsateando uma media de 7.01. Essas
ferramentas, sem davida, podem enriquecer o proassensino/aprendizagem ao oferecer
acesso a informagfes que promovam o conhecimerdeéatde textos, sons, imagens e
graficos, em que 0s recursos sao estruturados gga@omplementarem, sob a acdo dos
docentes, pois 0s canais de comunica¢cao nao saestds sozinhos. (VERGARA, 2007).

Valente afirma, porém, que a maior parte das ésficg utilizadas pelos professores
se limita a videos que o professor grava a pagtiaulas presenciais ou com uma ferramenta
especifica oftware). No entanto, ele alerta que € preciso cuidada gasar a quantidade e
duracdo desses videos, para ndo substituir a eegarneial por um video, “pois os alunos
reclamam do fato de a aula expositiva ser ‘cha@ssa mesma aula transformada em video
pode ficar mais chata ainda!” (VALENTE, 2014, p).90

CONSIDERACOES FINAIS

Vergara (2007) sintetiza as limitacbes do EaD eomdiégicas, habilidades das
pessoas para lidar com informatica, cultura retadiotarefas pouco claras e falta de
feedback, leitura e interpretacao de texto e outros codigagsiisticos, e fatores intervenientes
entre emissor e receptor. No caso deste estudamfatestacadas as limitacbes que o
profissional de educacédo da rede publica de ciddddsstado de Minas Gerais vivenciou ha
imposicdo do ensino remoto como forma alternatigaeducagdo durante a pandemia da
COVID-19.

As respostas sobre dez questbes sobre as percepcdearspectivas desses




e o receio do futuro por esses profissionais. Or fd& cultura relacional fortemente presente

No NOsso pais, a falta de autonomia e autodisaipginto do professor quanto do aluno -
fundamental para a educacdo a distancia, e a dalt@apacitacdo dos profissionais da
educacédo para o uso de ferramentas tecnolégicas) fuis desafios apontados neste estudo.

Especificamente a falta da capacitacdo faz comogudocentes recorram a formas
tradicionais de ensino no EAD, limitando a comugétae o relacionamento ao repetir o
molde de educacéao tradicional e bancario, no qaétirmo é um repositorio de conhecimentos
dispensados a ele - ainda pior, dispensados virarde. As tecnologias que estdo a servi¢co
da educacdo ndo podem apenas transmitir mensagxmoeconhecimentos ja construidos,
mas devem fomentar um novo ambiente no qual aa&poaisa ser repensada e transformada
(MANTOAN, 1999).

Apenas trazer tecnologia pro ambiente escolar nSafiéiente para atender ainda a
todas as demandas de marginalizacao e de isolam@stpessoas em geral, por exclusao de
ordem politica, social, econémica e cultural. Mantd1999) prop6e um novo paradigma
educacional, em que a acdo educativa deve ser dzemsamplementada com base nos
interesse e possibilidades iniciais do usuarioe‘tpaos possam atuar no sentido de modifica-
lo, incrementé-lo, adequé-lo, ou seja, um espa@t@bonde tudo esta para ser criado,
transformado e vivido pelos que o acessam” (19994)p a fim de promover “o
autoconhecimento do educando como construtor de vgle e participante ativo da

construcao, reconstrucao e sustentacao da reakoadd” (VERGARA, 2007, p. 4).

REFERENCIAS

BRASIL. Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1¥3abelece as diretrizes e
bases da educacao naciondbiario Oficial da Unido, Brasilia, 23 de dezembm
1996. Disponivel emhttp://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.him
Acesso em: 11 ago. 2020.

BRASIL. Decreto-Lei n® 2.494 de 10 de fevereirdl@88(a).Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, p.1,11 de fevereiro de 1998. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d2494n. Acesso em: 05 jan. 2021.

BRASIL. Decreto-Lei n® 2.561 de 27 de abril de 1®3iario Oficial da Unido, Brasilia,
p.1, 28 de abril de 1998. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d256btin. Acesso em: 06 jan. 2021.

BRASIL. Decreto-Lei n® 5.622 de 19 de dezembro@@b2Diario Oficial da Uniao,




https://lwww2.camara.leqg.br/legin/fed/decret/2006/d-5622-19-dezembro-2005-539654-

publicacaooriginal-39018-pe.htnAcesso em: 10 jan 2021.

BRASIL. Decreto-Lei n° 5.773 de 09 de maio de 2@iério Oficial da Unido, Brasilia,
p.1,10 de maio de 2006. Disponivel em:
https://www?2.camara.leq.br/legin/fed/decret/2006/d#-5773-9-maio-2006-542125-norma-
pe.html Acesso em: 07 jan 2021.

BRASIL. Ministério da Educaca®arecer Conselho Nacional de Educagéo /CP n° 9/202
Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 09 de Julho d¥@. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_doc&dew=download&alias=147041-
pcp009-20&category_slug=junho-2020-pdf&ltemid=301A2esso em: 13 ago. 2020.

BRASIL. Ministério da Educaca®eferenciais de qualidade para educacao superior a
distancia. Brasilia, 2007. Disponivel
emhttp://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/legiatacefeadl.pdfAcesso em: 13 ago.
2020.

BORGES, R. A. S. Bet al. As tecnologias digitais da informag&o e comuréoata

educacao: implicacOes e possibilidade&MINE: Caminho da Educacao, Franca, V.10, N. 2
(2018). Disponivel emhttps://ojs.franca.unesp.br/index.php/caminhoslafiiiew/2700/0
Acesso em: 23 set. 2020.

FERNANDES, L. D. L. F; SILVA, A. S. O teletrabalima educacéo basica: percepcdes e
perspectivas do profissional da educagdo. CONEDdisAdo VII Congresso Nacional de
Educacdo. Campina Grande: Editora Realize, 202D.p.. 1-6. Disponivel em:
http://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/691Bcesso em: 21/02/2021 17:10

MANTOAN, M. T. E. Interatividade virtual e preseatna construcdo de conhecimentos de
professores e alunos da escola fundamental — wdceskploratorio. Disponivel em:
<http://www.lite.fe.unicamp.br/cursos/nt/tal.4.kinAcesso em: 18 set. 2020.

SOUSA, R. P.; MIOTA, F. M. C. S. C.; CARVALHO, A..B. (org.). Tecnologias digitais
na educacadDUEPB, Campina Grande, 2011. Disponivel em:
http://books.scielo.org/id/6pdyn/pdf/sousa-9788%/F47- 01.pdfAcesso em: 20 set. 2020.

VALENTE, J. A. Blended learning e as mudancas rerensuperior: a proposta das ala de
aula invertidaEducar em Revista Curitiba, V. 30, Ed. Esp. N. 4, P. 79-97, 201#&mnivel
em: https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/386A6esso em: 24 set. 2020.

VALENTE, J. A. Aprendizagem ativa e o futuro da informatica na edaacaa pensando
em 2040. Fortaleza, 2016. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?reload=9&v=syByyCxmIlAcesso em: 25 set. 2020.

VERGARA, Sylvia Constant. Estreitando relacionarosenta educacéo a distandiad.
EBAPE.BR, Rio de Janeiro, V.5, N. spe, P. 01-08, 2007 . Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttepid=S1679-
39512007000500010&Ing=en&nrm=isAcesso em: 23 Jan. 2021.




