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RESUMO DO TRABALHO

Este artigo apresenta um estudo qualitativo e exploratdrio sobre os principais desafios enfrentados pelos
estudantes das licenciaturas da modalidade presencial com a implementagdo do ensino remoto, no
periodo de pandemia provocada pela COVID-19. O objetivo é analisar os principais desafios surgidos
no periodo da COVID-19, para 0 acompanhamento das aulas remotas pelos estudantes das licenciaturas
na modalidade presencial. Trata-se de um estudo exploratério, que tomou como base a Portaria 188, de
fevereiro 2020, a Portaria 343/2020, a Medida Provisoria 934/2020, o Parecer CNE/CP 05/2020 e a
Portaria 544/2020. Para o desenvolvimento do estudo, foram analisadas respostas originadas da
aplicacdo do formulério Google, junto a 65 sujeitos vinculados a diversos cursos de licenciatura da
modalidade presencial. A coleta foi realizada no final do primeiro semestre letivo de 2020 e os resultados
apontam para a necessidade de conhecer e analisar as realidades dos estudantes vinculados as
InstituicGes de ensino superior presencial antes da implementacdo de uma politica interna de educagéo
remota nessas instituicdes no sentido tanto da manutencdo da qualidade do servi¢co educacional
oferecido quanto para a prevenc¢do da evasdo dos estudantes.

Palavras-chave: Politicas educacionais em tempo de pandemia, Educacdo remota, Desafios
para 0s estudantes nas licenciaturas.

INTRODUCAO

Os esforcos implementados pelo Brasil para contencdo da disseminacdo da
contaminacdo pela SARS-Cov2, iniciado em fevereiro de 2020, causou impactos em todo
0 pais e originou uma necessidade de adequacdo em todas as suas areas de desenvolvimento,
sobretudo, na Educacdo, deixando cerca de 52.898,349 estudantes de todos os niveis da
educacdo no Brasil fora da escola (UNESCO, 2020). Neste contexto, muito foram os esforcos
efetivados pelas Instituicbes de ensino para se manterem em funcionamento, para a
reorientacdo de seus planejamentos e para adequar essas novas rotinas as rotinas ja
institucionalmente reguladas junto aos estudantes, sobretudo, no ensino superior.

A proposta deste estudo € analisar os principais desafios que surgiram durante o inicio
da pandemia do COVID-19, para 0 acompanhamento das aulas remotas pelos estudantes das

licenciaturas da modalidade presencial de ensino. analisando este periodo de institucionalizacdo
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das rotinas remotas, considerando as orientagOes trazidas pela publicacdo das portarias 188 de
02/2020 e 343 de 03/2020, da medida provisoria 934 de 04/2020, do parecer CNE/CP de
05/2020 e da portaria 544 de 06/2020, em consonancia com 0s contextos das préaticas didatico-
pedagogicas originadas a partir dessa nova realidade originada pelo periodo da pandemia

referente ao desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, nas institui¢des de ensino.

EDUCACAO NO CONTEXTO DE PANDEMIA

A partir da publicagdo da portaria n°® 188, no Diério Oficial da Unido (DOU) em 3 de
fevereiro de 2020, o governo brasileiro, seguindo as orientagdes da Organiza¢cdo Mundial de
Salde (OMS), declarou Emergéncia em Salde Publica de Importancia Nacional (SPIN).
Assinada pelo entdo ministro da Satde Luiz Henrique Mandetta, a portaria traz orientacdes para
que todos os setores do pais iniciem uma série de reestruturacdes em suas atividades, a fim de
enfrentar esse novo momento social.

Em consonancia com a nova realidade, tem inicio o movimento de articulacdo entre as
esferas gestoras (Unido, Estados e Municipios), por meio da promocéo de debates em torno de
acdes visando a elaboragéo de protocolos que contemplassem a possibilidade da manutencéo
das atividades, nos mais diversos setores do pais. No contexto da Educacdo, os debates
regulatérios comegaram a gravitar em torno da suspenséo das aulas, da garantia de cumprimento
do calendario letivo, da eleicdo e validacdo de alternativas metodoldgicas que dessem conta dos
processos de ensino e aprendizagem e, numa esfera ainda mais efetiva, da garantia de incluséo
digital, nas dimensdes institucional, docente e discente.

Por meio da portaria 343 de 17 de marco de 2020, o Ministério da Educacdo (MEC) o
entdo ministro da educagdo, Abraham Weintraub, orientou que as instituicdes pudessem utilizar
0s meios digitais de informac&o e comunicacéo para substituir as aulas presenciais que estavam
em andamento, propondo para a acdo inicial, o periodo de 30 dias, prorrogaveis a partir de
futuras medidas a serem proposta pelas esferas administrativas. A portaria também facultou as
Instituicdes a escolha das disciplinas que poderiam vir a ser ministradas nos meios digitais, a
escolha das ferramentas que melhor se adequassem ao desenvolvimento destas disciplinas, e
que melhor possibilita 0 acompanhamento dos conteddos ministrado. A portaria facultava ainda
as instituicdes de ensino, o uso de recursos digitais para a realizacdo dos processos de avaliacdo
da aprendizagem dos estudantes.

A portaria traz no seu texto algumas restricdes de agdes como as atividades a serem
desenvolvidas nos cursos de Medicina além da limitacao as praticas profissionais desenvolvidas

em laboratdrio e, para 0s demais cursos, as praticas de estagio, o que possibilita que as
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instituicdes educacionais possam reorientar os seus calendarios de férias, desde que cumpram
0s respectivos dias letivos estabelecidos em seus calendarios, em obediéncia a legislagdo em
vigor. Mesmo sofrendo revogacao posteriormente (junho/2020), a portaria marcou o inicio da
organizacdo de uma pauta intensa por parte das instituicbes de ensino, no tocante a
reestruturacdo administrativo-educacional.

No desenrolar das respostas advindas do MEC, na estruturacdo da politica educacional,
a edicdo extra de n° 63-A do Diario Oficial da Unido, do dia 01/04/2020, traz a publicacéo da
medida provisoria de n® 934, de 1° de abril de 2020, normatizando, de forma excepcional, 0 ano
letivo da educacgéo basica e do ensino superior. Em seu bojo, apresenta duas orientagdes muito
importantes que merecem nosso destaque, tanto para a educacao basica quanto para 0 ensino
superior, no que tange ao disciplinamento da contagem de tempo para o ano letivo (quando da
educacdo basica) e para o semestre letivo (do ensino superior). Para a educacdo bésica, a
desobrigacdo do cumprimento dos 200 dias letivos e a adog¢ao da forma de registro em hora de
atividades desenvolvidas estimula a escola a buscar alternativas e aportes didaticos e
metodoldgicos que pudessem dar conta desse momento pandémico.

Na educacéo superior, 0s cursos ligados a area da Saude como Medicina, Enfermagem,
Farmécia e Fisioterapia, sdo orientados a abreviar os cursos, com a condicdo de que 0s
estudantes de Medicina tenham cumprido 75% da carga-horaria do internato, enquanto que,
para 0S outros cursos, a obrigatoriedade recai sobre os 75% do cumprimento do estagio
obrigatorio. Com essa orientacdo, as Instituicbes de ensino superior, nosso foco neste texto,
mais uma vez necessitam revisitar seus planejamentos, uma vez que, com essa sugestdo de
aligeiramento na finalizacdo dos cursos, necessitavam responder aos anseios do MEC para a
formacéo de profissionais que ocuparam os postos de trabalho da chamada de “linha de frente”
de profissionais que se formou para 0 combate a propagacéo da infeccdo causada pela COVID-
19.

Entre a flexibilizacdo da carga-horéria e a restricdo de algumas atividades tais como
como préticas de laboratério e estagios, por exemplo, os ajustes administrativos tendem a
considerar a insercdo institucional num constante movimento de inclusdo digital, uma vez que
grande parte das Instituicbes ainda estavam em discussdo para adequacdo a realidade
tecnoldgica em seus contextos. Somando-se a este contexto de ajustes institucionais, o parecer
CNE/CP n° 05/2020, aprovado em 28 de margo de 2020 pelo Conselho Nacional de Educacgéo
CNE), acrescenta a possibilidade das Institui¢cdes incluir aos seus registros de horas-aula as

atividades desenvolvidas de forma néo presenciais, como forma de cumprimento a carga horaria
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estabelecida a partir dos replanejamentos dos calendarios anuais/semestrais (de acordo com 0s
niveis de ensino).

Segundo o mesmo parecer, alguns pontos de aten¢do podem surgir caso possa haver o
prolongamento das atividades educacionais provocadas pela pandemia tais como dificuldade
de reposicdo presencial e comprometimento do calendario letivo, na reposicdo de aulas,
retrocessos na aprendizagem devido aos longos periodos de auséncia de atividades regulares,
situacdes adversas domésticas, sobretudo, no interior das familias de baixa renda, e, como
altimo ponto, a evasao.

Discorre ainda sobre a proposicdo para o desenvolvimento de Estagio e atividades
praticas mediadas pelo uso dos meios tecnoldgicos digitais nos cursos de Licenciaturas e, no
contexto das avaliacGes, que as Instituicbes possam garantir um processo avaliativo equilibrado
em consonancia com as realidades de cada sistema de ensino. Além disso, o parecer finaliza
apontando diretrizes para subsidiar as Instituicbes na reorganizacdo de seus respectivos

calendarios.

ACAO DOCENTE X EDUCACAO REMOTA

Com a suspensdo das aulas presenciais, 0 uso dos espacgos virtuais para O
desenvolvimento das aulas passou a ser adotado em larga escala, por meio da utilizacdo das
mais diversas plataformas e do uso das redes sociais, iniciando a instalagdo do movimento da
educacdo ndo presencial ou educacdo remota. Instituicbes de ensino, professores, estudantes e
familiares iniciaram uma nova rotina de ensino e aprendizagem: a de ensinar e aprender
mediados pelo uso de tecnologias, que, até entdo, vinha com discussdes tedricas e que, no
momento de pandemia, precisava ser vivenciada na pratica.

As formas alternativas para o ensino, apresentadas pelas Instituicdes educacionais,
traziam como premissa a alternancia de que pudessem mesclar momentos presenciais e a
distancia, ou seja, 0 estabelecimento de uma modalidade hibrida de ensino, em que passa a ser
considerada a diversidade de formas, momentos e espagos para o desenvolvimento do ensino e
da aprendizagem mediados, sobretudo, pelo uso das Tecnologias Digitais da Informacéo e da
Comunicagédo, TDICs (BACICH, NETO, TREVISANI 2015).

As adaptacdes emergenciais de uso das tecnologias para a manutengdo da oferta de
ensino ocasionaram a desconsideragdo de realidades de alunos e professores, tanto no tocante
ao uso das tecnologias quanto no tocante ao acesso as mesmas, ocasionando assim, possiveis
praticas excludentes de estudantes que ndo tinham acesso a estes recursos (GUSSO, 2020).

Considerando, ainda, a situacdo posta, algumas problematicas comecam a surgir no decorrer



e Educagdo [
desta reestruturagéo educacional, pensada pelas Instituicbes de ensino, no sentido, sobretudo,
de quando se considera a jornada de trabalho docente, destacando-se, neste sentido, a auséncia
de suporte psicoldgico ao docente, por parte das Instituicbes, com a limitacdo de grande parte
dos professores em relagcdo ao uso das tecnologias digitais no ensino. A qualidade do ensino
sofre igual impacto. Merece destaque, também, a questéo de que, com a flexibilidade de horéario
caracterizado pelo uso das tecnologias digitais, o professor passa a ampliar sua carga de
trabalho. Por fim, merece destaque o descontentamento dos estudantes com a nova forma de
ensino, tanto pela familiaridade quanto pela limitacdo de acesso, ou quase que pela inexisténcia
dele, em alguns casos (GUSSO, 2020).

Corroborando com esses indicadores, estudo desenvolvido pelo grupo Gestor da UFPE,
publicado em junho de 2020 e desenvolvido com a participacdo de 92 educadores, ja apontava
para o fato de que ha auséncia de formacdo dos professores para atuagcdo no ensino remoto
(59,8%), fazendo que com sua atuacdo se dé a partir da utilizagdo de ambiente virtuais mais
familiares a ele, muitas vezes, com uma proposta de uso instituida de forma autodidata.
Apontavam, também para a questdo de que esses professores tém adaptado espacos domésticos
para servirem como espacos educacionais (40,98%), aléem de considerarem que, com 0 ensino
remoto, houve um aumento do numero de horas trabalhadas (40,4%), (SILVA 2020).

Considerando a experimentacédo de uso de plataformas diferenciadas ou de redes sociais,
Leite e Lima (2020) destacam que essas acOes se ddo a partir do dominio pessoal de cada
professor em relagdo ao uso dessas redes, evidenciando, assim, as a¢des individuais de cada um
destes professores e a auséncia de um suporte institucionalizado e de uma estrutura adequada

para o desenvolvimento das atividades docente.

O ESTUDANTE NO CONTEXTO REMOTO

Migrar do formato presencial, no qual o estudante havia se matriculado, para um
formato mediado pelo uso de tecnologias, ou seja, para o formato remoto, instaurado com a
pandemia, proporcionou ao estudante um momento de incertezas quanto & continuidade dos
seus estudos. Isso se deve ao fato de que ele também precisou, em muitos casos, ressignificar a
forma como lidavam com o uso de tecnologias e com os dispositivos moveis dos quais tinha
posse. Partindo desse pressuposto, vemos agora um sujeito que se vé diante da necessidade de
aprender a usar plataformas digitais adaptadas, para serem utilizadas como salas de aula virtual.
Esse sujeito precisa saber sobre a utilizagdo das funcionalidades dos dispositivos moveis e

precisa ter uma boa conexao de internet para 0 acompanhamento sincrono das aulas.
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E exatamente a partir da dificuldade da conex&o com a internet que a situacio de maior
desconforto do estudante se inicia, no tocante ao modelo remoto de aulas. De acordo com dados
do Comité Gestor da Internet, no Brasil, a qualidade da internet oferecida pelos provedores se
distancia bastante do que se é esperado. Fatores como custo e velocidade, dificultam o acesso
a uma internet de qualidade a grande parte da populacdo brasileira Cetic.br (2018). Além disso,
destaca que o fato de a populacdo ter acesso a internet ndo garante uma apropriacao e uso das
tecnologias adequadas, de forma a suprir suas necessidades pessoais, quando tratamos do
acompanhamento das aulas remotas. Entdo, a situacdo torna-se bastante delicada devido a
grande parte dos estudantes ndo se encaixar no grupo que possui uma boa conexao.

Dados do mesmo relatério, apresentados pelo Cetic.br e publicados em 2018, revelam
que apenas 26% da area rural do pais tinha cobertura para o sinal de internet em relacdo aos
64% da area urbana. O fator custo também foi apontado como um distanciador do acesso a
internet, somando 26% dos domicilios sem internet instaladas Cetic.br (2018). Esse ¢ um fato
gue desperta nossa atencao, ao considerarmos que, com 0 momento da pandemia, os estudantes
passam agora a utilizar o recurso tecnoldgico conectado a internet para recriar 0S espacos
educativos tendo suas residéncias como locus dessa atividade.

Nesse sentido, o estudante agora também percebe as metodologias convencionais,
utilizadas pelos professores no formato presencial, sendo substituidas por metodologias que
trazem a tecnologia como base para o seu desenvolvimento, interfaces digitais sendo utilizadas
como espacos de desenvolvimento de aula e para o estabelecimento de contatos diretos com o
estudante, que, por muitas vezes, tem sido sua primeira experiéncia de uso pedagogico dessas
ferramentas, Silva, Neto e Santos (2020) e Spalding, et al (2020), requerendo assim, um maior
comprometimento do estudante com o desenvolvimento da aprendizagem, porém, também
possibilitando a construcdo de um protagonismo para além do que ja se estabelecia na sala de

aula presencial.

METODOLOGIA

O estudo é qualitativo e exploratorio, com a realizagdo da analise das respostas oriundas
do Google formulario, recurso escolhido para o desenvolvimento da pesquisa por considerar o
protocolo de distanciamento social, que contou com a participacao de 65 sujeitos vinculados a
diversos cursos de Licenciatura. A coleta foi realizada no final do primeiro semestre letivo, no
periodo de 16 a 21 de julho 2020, como proposta de analise sobre como o formato da educacéo

remota desenvolvida no semestre letivo havia proposto um desafio para a continuidade dos
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estudos desses estudantes uma vez que, estavam vinculados a uma instituicdo de ensino
presencial e ndo adotava propostas hibridas no desenvolvimento das suas aulas.

Os sujeitos participantes pertenciam a diferentes cursos de licenciaturas na instituigéo,
proporcionando, assim, uma visdo de nucleos académicos diferente. O estudo foi realizado
usando o Google formulario, contendo 6 questdes relacionadas ao entendimento da area de
domicilio do estudante, a forma de acompanhamento das aulas, as dificuldades encontradas
para 0 acompanhamento das aulas, o desenvolvimento da aprendizagem, o tempo de duragédo

das aulas e a continuidade dos estudos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Compreender a localizacao do domicilio dos estudantes foi o primeiro questionamento
levantado no estudo. 67,7% dos estudantes responderam que residem na area urbana e 32,3%
residem em é&rea rural. Neste sentido, garantir a participacdo de todos os estudantes no
acompanhamento das aulas sincronas passa por considerar esta parcela de estudantes que reside
no domicilio rural. Esta garantia de participacdo requer considerar as dificuldades de acesso,
conforme ja sinalizado no relatorio do CETIC BR, 2018, e, portanto, representa um desafio
metodoldgico que se estabelece para o professor no desenvolvimento de sua disciplina.

Quanto a maneira que os estudantes utilizam para estudar, tanto de forma sincrona
guanto assincrona, no desenvolvimento de suas atividades académicas, foi questionado qual o
recurso tecnologico que o estudante usa com maior frequéncia para 0 acompanhamento das

aulas. O grafico a seguir mostra um panorama do uso mais frequente destes recursos.

Gréafico 1:Recurso tecnoldgico de maior utilizacdo para o acompanhamento das aulas remotas

Vocé costuma acompanhar as aulas remotas por meio de:

65 respostas

& Computador de mesa
@ Notebook

Celular
- Tablet

Fonte: Dados da pesquisa

Com o celular aparecendo como o recurso mais utilizado pelos estudantes, o alerta a ser
feito & com relagdo ao uso de plataforma ou softwares diferenciados. E necessario considerar a
capacidade dos dispositivos, no que tange & memoria de armazenamento ou ao pacote de dados

utilizado pelos estudantes. Pensar metodologicamente nas possibilidades hibridas de ensino,



conforme descrevem Bacich, Neto e Trevisani (2015), é pensar no engajamento do estudante
na disciplina a partir destas limitacdes. Deixar de considerar esta possibilidade, resvala na
questdo que analisaremos a seguir.

Quando questionados sobre as dificuldades encontradas para o acompanhamento das
aulas durante o semestre, 55,4% dos estudantes responderam que a dificuldade maior era a
conexdo com a internet, 32,3%, que tinha dificuldade com a plataforma virtual utilizada pelos
professores e, 0 mesmo numero afirmou que a falta de clareza nas atividades propostas pelos
professores dificultava o processo de aprendizagem. 13,8% alegaram falta de familiaridade com
0 equipamento tecnoldgico utilizado por eles para acompanhar as aulas, 0 mesmo nimero
também apontou para a falta de familiaridade com as plataformas virtuais.

Os dados nos mostram que a conexdo tem sido o principal elemento dificultador para a
qualidade do acompanhamento, porém, assim como sinalizado na questdo anterior, 0 uso de
plataformas diferenciadas pelos professores também se apresenta como elemento dificultador.
Subjacente a questdo do uso de plataformas diferenciadas, surge a limitacdo dos celulares de
armazenar plataformas e recursos selecionados de forma individual pelos professores.
Somando-se a limitagdo do uso do recurso tecnologico e a falta de familiaridade com o uso de
plataformas, observa-se a dificuldade do estudante em estabelecer uma relagcdo com a proposta
de ensino, pela limitagdo individual de habilidades de uso das tecnologias, conforme afirmou
Silva, Neto e Santos (2020) e Spalding, et. al (2020).

E possivel destacar ainda a dificuldade trazida nos questionarios pelos estudantes quanto
a falta de clareza nas atividades proposta pelos professores, por meio das plataformas virtuais
(32,3%). Isso nos permite refletir sobre a questio da necessidade do suporte ao professor. Nesta
etapa inicial, o suporte institucional relacionado ao planejamento e desenvolvimento das aulas
deixou lacunas, fazendo com que o professor passasse a atuar a partir da sua relacao de uso com
a tecnologia Leite e Lima (2020) e, consequentemente, impactando o estudante nessa relacéo
didatico-pedagdgica, influenciando, assim, no seu entendimento sobre o desenvolvimento da
aprendizagem.

Nessa questdo, o desenvolvimento da aprendizagem, quando questionados se durante o
acompanhamento das aulas remotas o objetivo de aprendizagem havia sido efetivado, 52,3%
responderam que sim, que houve aprendizagem mesmo considerando as dificuldades, porém,
44,6% responderam que houve pouca aprendizagem nesse periodo, e 3,1% afirmaram que nao
houve aprendizagem nenhuma. E interessante considerar o momento de mudanca vivenciado
por este estudante, do formato presencial para o formato hibrido. A diversidade de

possibilidades da proposta hibrida, conforme apresenta Bacich, Neto e Trevisani (2015), coloca
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em xeque algumas configuragdes desse processo para o estudante. Se enxergar como autbnomo
deste processo, mediado pelo uso de tecnologias reconfigura o que ele entendia, até entdo, sobre
0 conceito de aprendizagem. Esse entendimento tambeém é experimentado pelo professor, no
momento em que ele se familiariza com o processo (GUSSO, 2020), ou que amplia suas
habilidades com as ferramentas tecnoldgicas (SANTOS 2020). Ha, portanto, uma via de méo
dupla que engloba estudantes e professores presenciais nesse entendimento sobre o conceito de
aprendizagem mediada pelas tecnologias.

Em relacdo ao tempo de duragdo das aulas sincronas, estabelecidas pelos professores,
61,5% dos respondentes afirmaram ter sido ideal para a compreensdo dos contelldos expostos,
18,5% responderam que, em algumas disciplinas, o tempo foi longo demais, motivando o
desinteresse pela aula. 15,4% dos respondentes destacaram que o tempo das aulas precisaria ser
repensado, considerando que, em alguns casos, 0 pacote de dados usado ndo suportava chegar
ao final da aula, causando uma perda de contetdo. Uma pequena parcela dos respondentes,
4,6%, destacou que o tempo da aula em algumas disciplinas se tornou curto demais para a
compreensdo do contetdo. Esses dados também nos trazem um indicativo de que ha uma
necessidade de estabelecer consenso sobre o tempo de duragédo das aulas sincronas.

Por fim, quando questionados sobre a continuidade dos estudos com o prolongamento
das atividades remotas, 64,6% dos respondentes afirmaram que pretendiam continuar o0s
estudos, 16,9% informaram que pretendiam parar as aulas e esperar 0 momento pandémico

passar, 18,5% portanto, afirmaram nao ter opinido formada sobre a questéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisando o cenario educacional no momento inicial da pandemia da COVID-19,
percebemos que as incertezas apontadas pelas politicas educacionais, com as sequenciais
alteracGes implementadas no cenario educacional pelas politicas publicas e o estabelecimento
do periodo remoto para o desenvolvimento das atividades académicas, promoveu um grande
movimento de reestruturacdo das politicas internas nas institui¢ces de ensino, que mobilizou e
alterou todo o seu contexto, desde o calendario académico ao planejamento didatico.

O estudo nos mostrou que as instituicdes de ensino, sobretudo as da modalidade
presencial, precisaram rever suas praticas académicas no que diz respeito ao uso de interfaces
digitais para o desenvolvimento das aulas, abrindo assim, pressupostos para uma mudanca
significativa no contexto de suas politicas de ensino. Neste direcionamento, professores

precisaram rever suas praticas didaticas para além dos espagos com 0s quais estavam




VIl Congresso Nacional de /

Educagdo ;
habituados, buscar desenvolver habilidades de uso de interfaces digitais com as quais ndo tinha
aproximacéo, tudo em prol da continuidade do processo de ensino.

Nessa relacdo entre ensino e aprendizagem, observamos o desafio do estudante nessa
mudanca do contexto presencial para o digital. Ressignificando o uso dos artefatos tecnoldgicos
como meio para a construcdo da aprendizagem, se adequando ao uso de plataformas digitais
para 0 acompanhamento das aulas e adaptando seus espacos de vivéncia pessoal para
possibilitar a continuidade dos estudos.

Destacamos ainda que o uso do aparelho de celular que continua sendo usado com maior
frequéncia para o acompanhamento das aulas pelos estudantes, o que apresenta algumas
limitacBes para o estudante no tocante ao desenvolvimento de atividades propostas pelos
professores, e que, além da dificuldade de conexdo, ha ainda uma dificuldade de adaptacdo no
uso de algumas plataformas selecionadas pelos professores para o desenvolvimento das aulas,
ndo sé pela falta de habilidade do estudante no uso destas plataformas, quanto pela limitacdo
dos aparelhos celulares pessoais que limitava a instalacdo destas plataformas.

Os objetivos propostos para o estudo foram alcangados pois, conseguimos analisar e
refletir sobre o contexto das mudangas e adaptacdes propostas por instituicbes de ensino e
professores para a continuidade do ensino e como essas mudancas e adaptacdes chegaram até
os estudantes propondo uma recontextualizagdo na construgdo das aprendizagens. N&o
encontramos dificuldades na aplicacdo do questionario no formato de formuléario do Google
devido a este tipo de ferramenta ja esta sendo utilizado pela maior parte dos professores para o
desenvolvimento das atividades, e, como proposta para ampliacéo deste estudo, sugerimos uma
investigacdo sobre interfaces digitais que possam atender as necessidades dos estudantes que
tem no celular seu Gnico meio de acompanhamento das aulas e da busca por estratégias didaticas
que possam ser utilizadas pelos professores e que possam ter essas interfaces digitais como base

para o seu desenvolvimento.
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