LETRAMENTO DIGITAL DURANTE A PANDEMIA: REFLEXOES
INICIAIS SOBRE AS PRATICAS DE LETRAMENTO DIGITAL DE
DOCENTES DE UMA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO

Elson Marcolino da Silva!
RESUMO

Trata-se da apresentacdo e discussdo de parte de uma investigacdo que se encontra em
desenvolvimento na qual se procura analisar e compreender como se desenvolvem as praticas de
letramento digitais de professores da rede publica de ensino de Anépolis — GO. Traz como
objetivo refletir sobre o letramento digital e sobre quais desafios e possibilidades sdo colocados
aos professores da Educacdo Basica quando desenvolvem praticas de letramento digital no
contexto da pandemia da Covid-19. Apoiou-se em estudos bibliograficos e em parte das respostas,
obtidas por meio de um formulario semiestruturado, de 148 professores da rede municipal de
ensino de Anapolis — Goias. Os dados foram analisados & luz dos pressupostos teorico-
metodologicos da Analise de Contetido, o que possibilitou a criagdo de trés categorias de andlise:
a) acesso as TDIC durante as aulas remotas no contexto da pandemia para a promogdo do
letramento digital; b) TDIC mais usadas durante as aulas remotas no contexto da pandemia para
o desenvolvimento de praticas de letramento digital; ¢) formag@o para o desenvolvimento de
praticas de letramento digital nas aulas remotas emergenciais no contexto da pandemia.
Conclui-se, parcialmente, que a escola deve integrar as TDIC em suas praticas pedagogicas
alicercando-as em pressupostos teorico-didaticos criticos € emancipadores. Em relagao as praticas
de letramento digital dos professores investigados, inferirmos que existem possibilidades, bem
como desafios, quando elas sdo desenvolvidas durante as aulas remotas emergenciais no contexto
da pandemia da Covid-19.
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INTRODUCAO

O final de 2019 pode ser considerado como um momento histdrico que marca o
inicio daquela que esta sendo considerada a maior catastrofe mundial ocorrida apds o
periodo pos-guerra. Ainda nesse mesmo periodo, varias autoridades sanitarias mundiais,
federais, estaduais e municipais demonstravam preocupagdes com tal situagdo, surgindo,
ali, o registro das primeiras preocupagdes com o que, mais adiante, passou a ser
mundialmente denominado Covid-19. A partir dai, entdo, buscar explicagdes, respostas
e solucdes para as demandas e desafios que estdo sendo colocados as sociedades
nacionais e internacionais em funcdo da pandemia da Covid-19 ndo esta sendo tarefa
facil de ser realizada. Isso porque nunca na histéria da humanidade do “p6s-guerra” um

fendmeno “natural” trouxe tantas e sérias consequéncias para as mais variadas areas,
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além da sanitdria. Areas como: sociais, econOmicas, politicas, psicologicas e

educacionais, dentre muitas outras.

No campo da produgdo, milhares de empresas estdo “fechando suas portas”,
aumentando, consequentemente, o desemprego formal e, inevitavelmente, aumentando
também o emprego “informal”. No campo da politica, Estados, nacdes e outras
Institui¢des sociais acirram discursos e acdes que provocam disputas e entraves entre
paises na busca pela manuteng@o da hegemonia nos mais diversos ambitos, bem como a
busca por remédios e mais vacinas contra a Covid-19. Psicologicamente, boa parte da
populagdo, pelo menos aqueles que tém condigdes financeiras para isto, busca por
atendimento especializado nessa area na tentativa de superar traumas causados, por
exemplo, pela perda de emprego, de parentes e amigos vitimas da Covid-19, bem como
pelos transtornos psicossociais causados pelo isolamento social.

As areas da educacgdo e da educagdo escolar também passam por substanciosas e
significativas mudangas em razdo da pandemia da Covid-19. A partir de margo de 2020,
ocorreu, com respaldo em varios documentos legais publicados pelo MEC, a suspensao
das aulas presenciais em institui¢des publicas e privadas de ensino do Brasil e, entdo,
iniciaram-se discussdes sobre a substitui¢do das aulas presenciais pelas ndo presenciais
por meio de “aulas” remotas emergenciais com ou sem tecnologias digitais da
informagdo e comunicacdo - TDIC.

Seguindo as orientagdes do MEC, a partir de abril de 2020, comegaram a ser
publicadas, pelo Conselho Estadual de Educacdo de Goids (CEE-GO), resolugdes que
instituem a substituicdo das aulas presenciais pelas aulas “nao presenciais”, bem como
reorganizacdo dos curriculos com indicacdo de usos das tecnologias digitais da
informagdo ¢ comunicagdo — TDIC, enquanto durar o periodo da pandemia da Covid-
19.

Em Anapolis, a rede municipal de ensino suspendeu as aulas presenciais de toda
a rede em marco de 2020. No final do més de maio desse mesmo ano ja se discutia o
retorno as aulas de forma néo presencial com utilizagdo das TDIC na rede publica de
ensino. E no dia oito de junho de 2020 se deu inicio as aulas ndo presenciais por meio
de aulas remotas com tecnologias digitais da informacao e comunicacao.

O contexto marcado pela pandemia da Covid-19 parece ser favoravel para a
ampliacdo dos debates sobre as praticas de letramento digital desenvolvidas por meio

das aulas remotas emergenciais. Isso porque a hegemonia das TDIC na educacdo



escolar nesse contexto pandémico € praticamente inquestionavel.

O presente artigo constitui-se de parte das reflexdes surgidas durante a realizacao
de uma investigacdo que se encontra em desenvolvimento, na qual se procura analisar e
compreender as praticas de letramento digital de professores da rede ptblica de ensino de
Anépolis, desenvolvidas durante a pandemia da Covid-19, nas quais ministravam aulas
remotas por meio das tecnologias digitais da informag@o e comunicagdo — TDIC. Como
aqui serdo apresentadas parte das reflexdes de uma pesquisa que ainda se encontra em
desenvolvimento, traz-se como objetivo refletir sobre o letramento digital e quais desafios
e possibilidades s@o colocados aos professores da Educagdo Basica quando desenvolvem

praticas de letramento digital no contexto da pandemia de Covid-19.

O artigo estd organizado em trés momentos. No primeiro, denominado
“Letramento Digital e Praticas de Letramento no Contexto Escolar”, refletimos sobre os
conceitos de letramento digital e alguns apontamentos teoricos sobre esse fendmeno na
organizagdo do trabalho pedagdgico escolar. No segundo momento, apresentamos
reflexdes iniciais a partir da analise a qual o corpus da investigacdo foi submetido por

meio da metodologia Analise de Contetdo.

Partimos do pressuposto de que a realizagdo deste estudo ¢ considerada relevante
porque ndo ha evidéncias, ainda, de o Brasil j4 ter tido outro momento histérico marcado
pela demostracdo tdo clara de professores e alunos das escolas publicas e privadas
realizando atividades pedagogicas por meio de aulas remotas, apoiadas, principalmente,
por tecnologias digitais. Ademais, o tema: “praticas de letramento digital docente em
contexto da pandemia causada pela Covid-19” ¢ considerado muito recente, uma vez que
as primeiras orientagdes oficiais as escolas para suspensdo das aulas presenciais ¢ a
introdugdo de “aulas remotas emergenciais”’, por meio das TDIC, no contexto da
pandemia da Covid-19 surgiram no més de margo do ano passado. Nesse sentido, essa

tematica apresenta-se como um campo muito fecundo para estudos, debates e produgdes

cientificas da area.

METODOLOGIA
As reflexdes apresentadas neste artigo envolvem estudos teodricos e parte da
analise das respostas, obtidas por meio de um formuldrio semiestruturado, de 148

professores da rede municipal de ensino de Anapolis — Goias. Os dados foram analisados



a luz dos pressupostos tedrico-metodologicos da Analise de Conteudo, o que possibilitou

a criacdo de trés categorias de analise: a) acesso as TDIC durante as aulas remotas no
contexto da pandemia para a promocao do letramento digital; b) TDIC mais usadas
durante as aulas remotas no contexto da pandemia para o desenvolvimento de praticas
de letramento digital; c) formagdo para o desenvolvimento de praticas de letramento

digital nas aulas remotas emergenciais no contexto da pandemia.

Os sujeitos s@o assim caracterizados: 93% sao do género feminino, pouco mais de
80% tém até quarenta e cinco anos de idade e a maior parte, cerca de 76%, possuem até
vinte anos de experiéncia no magistério da Educagdo Basica como professores. Em
relagdo aos niveis em que lecionam, 50,7% atuam na Educacdo Infantil (creches e pré-

escolar), 45,3% no Ensino Fundamental e 4 % atuam na Educagdo de Jovens e Adultos.

LETRAMENTO DIGITAL E PRATICAS DE LETRAMENTO DIGITAL NO
CONTEXTO ESCOLAR

No contexto atual do campo da educacdo escolar brasileira, marcado pela
pandemia da Covid-19, muitas escolas tiveram que incluir no curriculo a realizagdo de
aulas “on-line”, uma vez que em todo o territdrio nacional as aulas presenciais estdo
suspensas por orientagdes mundiais e nacionais. Nesse sentido, essa modalidade de
ensino surge como a alternativa mais “viavel”, principalmente para que os alunos possam
continuar aprendendo, bem como para manter o vinculo afetivo e legal entre alunos e
escola.

A ideia de aula “on-line” esta intrisicamente ligada a nogao de praticas de
letramento digital. De acordo com Kenski (2011), com o sugimento das tecnologias
da informagdo e comunicagdo, vai se configurando um novo tipo de linguagem,
denominada de linguagem digital, considerada, apos a oralidade e a escrita, a “terceira
linguagem”. Essa terceira linguagem surge e se desenvolve em articulagdo com as
tecnologias eletronicas de informagfo e comunicagao.

Entre as multiplas TICs, a linguagem digital se expressa também por meio dos
computadores e da internet. As praticas sociais, decorrentes dos usos que as pessoas
fazem da linguagem digital, mediada pelo computador e internet, ¢ o que Soares

(2008) e Coscarelli & Ribeiro (2010) denominam de praticas de letramento digital.
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Para Soares (2008), o termo letramento ¢ entendido como uma condicdo que

caracteriza as pessoas que se apropriam das novas tecnologias digitais e, com isso,
exercem praticas de letramento na “tela” do computador. Coscarelli & Ribeiro (2010, p.

(3

9), entendem o conceito de letramento mediado pelas “telematicas” como “[...] a
amplia¢do do leque de possibilidades de contato com a leitura e a escrita também em
ambiente digital”. Tanto Soares (2008), quanto Coscarelli & Ribeiro (2010) entendem
que as praticas de letramento digital surgem e se desenvolvem em decorréncia dos usos e
da presenca das midias digitais na sociedade contemporanea, incluindo o computador ¢ a
internet.

Com a introdugdo mais macica das aulas “on-/ine” no curriculo escolar em fun¢ao
da pandemia de Covid-19, muitas sdo as possibilidades de desenvolvimento de praticas
de letramento digital de professores e alunos por meio dos aparatos tecnoldgicos digitais.
Eles podem, por exemplo, participar de encontros em tempo “real” por meio de
WhatsApp, Google Meet, Zoom para discutirem e encaminharem atividades do curriculo
escolar.

Entretanto, mesmo com tantas e variadas possibilidades de o letramento digital
ser desenvolvido durante a realizacdo de aulas “on-line” em contexto escolar, ¢é
importante que alguns aspectos fundamentais sejam levados em consideragdo nesse
processo.

Para Ramal (2012), a primeira questdo que se coloca quando se pensa na
introdugdo das tecnologias digitais na area da educagdo escolar ¢, inevitavelmente, a
questdo pedagogica. Nesse sentido, entende-se ser de fundamental importancia
compreender quais sdo os pressupostos teorico-pedagodgicos que orientam as praticas
educativas escolares de letramento mediadas também pelos aparatos tecnologicos
digitais.

No campo especificamente pedagogico-escolar, as praticas de letramento digital
estdo subsidiadas em pressupostos pedagogicos que podem assumir tanto uma versao
reprodutivista, quanto uma versao possibilitadora da transformacao social.

Silva (2010) apresenta algumas reflexdes acerca das praticas de letramento digital
a partir de duas perspectivas: a perspectiva instrucionista e a perspectiva dialdgica de
letramento digital. Segundo o autor, a perspectiva instrucionista do letramento digital

enfatiza a instrucdo, entendida apenas como treinamento no ambito escolar. Nessa



perspectiva, o sujeito € condicionado a pensar de uma determinada forma, desprovida de

visdo critica e emancipadora do contexto que o cerca.

Ainda nessa perspectiva de letramento digital, as midias digitais teriam como
funcdo condicionar o comportamento do aluno de acordo com os interesses do mercado
de trabalho, ora para fazer dele mao de obra barata e qualificada as industrias, ora para
exercer o papel de mero consumidor na “sociedade do conhecimento”. O aluno,
considerado um ser passivo no processo de formacao, ¢ testado periodicamente por meio
de atividades e provas objetivas on-line ¢ 0 que se espera dele é a memorizagdo dos
contetidos. As praticas de letramento digital sdo consideradas como produtos das pressoes
do ambiente digital que geram, assim, um conjunto de comportamentos que sao medidos,
previstos e controlados. Ao professor, cabe desenvolver a funcdo de simplesmente
repassar os “contetidos” com predominancia dos aspectos técnicos em detrimento dos
aspectos politicos, por meio da utilizacdo de midia digital, diga-se de passagem, através
da internet.

A perspectiva instrucionista de letramento digital defende, ainda, a ideia de que o
letramento digital é considerado uma ferramenta neutra que pode ser aplicada de forma
homogénea, com resultados igualmente homogéneos em todos os ambientes digitais. O
autor levanta outras caracteristicas da perspectiva instrucionista de letramento digital,
como por exemplo: a) o pressuposto de que letramento digital ¢ um atributo pessoal,
“algo” que estd relacionado a simples posse individual das tecnologias mentais
complementares de ler e escrever na internet; b) a ideia de que um individuo, para ser
considerado letrado digitalmente, ou estar em processo inicial de letramento digital,
necessita ter, no minimo, adquirido a habilidade de ler e escrever.

Como alternativa a perspectiva instrucionista de letramento digital, Silva (2010)
apresenta a perspectiva dialogica de letramento digital. Nessa perspectiva, as midias
digitais sao utilizadas como ferramentas pedagdgicas em sala de aula dentro de uma visdo
critica e emancipatoria de educagdo, cuja fungdo ndo se resume a “[...] atender os
interesses especificos do mercado de trabalho (sistema produtivo), mas, também, para
formar um sujeito emancipador para o mundo de trabalho” (SILVA, 2010, p. 89-90).

Na perspectiva dialogica de letramento digital, o conhecimento ¢ resultado e
construido por meio da interacao sujeito-objeto-sujeito com predominancia dos aspectos
historico-culturais. O professor age como um “problematizador” das informacdes

disponibilizadas aos sujeitos na/pela midia digital, envolvendo confronto e contradi¢des



entre os pontos de vista, visando a sua superagdo. As midias digitais, no contexto dessa

perspectiva de letramento digital, ndo sdo consideradas como ferramentas neutras no
processo de formagdo educacional do sujeito, pois estdo permeadas de conotacdes
ideologicas e s6 podem ser verdadeiramente compreendidas a luz de uma andlise
historica.

Na perspectiva dialdgica de letramento digital, diferentemente da perspectiva
instrucionista de letramento digital, “[...] todas as praticas de letramento digital sdo
aspectos nao apenas da esfera cultural, como estdo, também, relacionadas as estruturas de

poder em uma sociedade” (SILVA, 2010, p. 90).

PRATICAS DE LETRAMENTO DIGITAL DOS DOCENTES DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO: REFLEXOES INICIAIS

Nesta parte, apresentamos reflexdes iniciais a partir da analise de parte do
corpus da investigacdo, que como dissemos na introducdo deste artigo, encontra-se em
desenvolvimento. Assim é que nesta parte do corpus da investigacdo nos limitaremos as
discussoes e reflexdes a partir de trés categorias de analise: a) acesso as TDIC durante as
aulas remotas no contexto da pandemia para a promocao do letramento digital; b) TDIC
mais usadas durante as aulas remotas no contexto da pandemia para o desenvolvimento
de praticas de letramento digital; c) formacdo para o desenvolvimento de praticas de

letramento digital nas aulas remotas emergenciais no contexto da pandemia.

Acesso as TDIC durante as aulas remotas no contexto da pandemia para a
promocio do letramento digital

A criacdo desta categoria tinha como objetivo analisar se na visdo dos
proprios professores investigados as suas praticas de letramento digital tinham, ou nao,
sido ampliadas durante as aulas remotas emergenciais no contexto da pandemia.

Os dados mostraram que quase 99% dos professores disseram que desde o
inicio das aulas remotas emergenciais as suas praticas de letramento digital foram
ampliadas. Esse dado, mas ndao somente ele, pode ser considerado relevante para
discussdes iniciais sobre a promocao do letramento digital nas escolas na medida em
que aponta um numero significativo de professores que afirmam terem suas praticas de

letramento digital ampliadas no contexto da pandemia.



Sem desconsiderar as potencialidades dos usos das TDIC para o campo da

educagdo escolar, principalmente neste atual contexto marcado pela pandemia da
Covid-19, pois na auséncia delas ocorreria o total abandono dos alunos, ¢ importante
atentar, também, para as influéncias e interesses mercadologicos que incentivam a
massificacdo das TDIC.

Freitas (2021) alerta que a exaltagcdo dos grandes conglomerados financeiros com
a introduc¢do das tecnologias digitais nas escolas precisa ser impedida, pois na busca para
a manutencdo ¢ ampliagdo das taxas de lucro, esses conglomerados adentram e
mercantilizam as relagdes sociais entre professores e alunos que, “conectados” por meio
de varias plataformas digitais na escola e em casa, promovem o faturamento deles com a
aquisi¢@o de planos de telefonia, planos de internet, equipamentos, energia elétrica, entre

outras. Assim, pais, professores e alunos precisam se mobilizar nesse sentido.

TDIC mais usadas durante as aulas remotas no contexto da pandemia para o
desenvolvimento de praticas de letramento digital

A criagdo desta categoria de analise nos levou a um entendimento inicial de que
ha forte indicio de que realmente as praticas de letramento digital dos professores estao
sendo ampliadas no contexto da pandemia, uma vez que mais de 99% dos professores
disseram fazer usos de sites de redes sociais durante as aulas remotas emergenciais no

contexto da pandemia.

Qual "TIC" vocé usa para as suas aulas remotas?
148 respostas

@ whatsapp

@ Google forms

@ Facebook/Instagram, Twitter

@ Youtube

@ Todas as TIC citadas acima

@ Nenhuma das TIC citadas acima

Ha muitos anos, a internet ja vinha sendo considerada como uma grande aliada na
promocdo do letramento digital em varias esferas da sociedade, possibilitando, entre
outras acdes, desenvolver praticas de letramento digital em home office, promover
educacdo a distancia, comprar e vender produtos, criar e manter relacdes afetivas, usufruir

de lazer e cultura. Nesse contexto, essas agdes ja ocorriam principalmente nos grandes




sites de redes sociais. Entretanto, foi no isolamento social, provocado pelo surgimento da

Covid-19, que se potencializaram essas acdes na tentativa de manutencdo de
determinadas rotinas no contexto da pandemia.

No campo da educacdo escolar, presenciamos neste contexto da pandemia de
Covid-19 a hegemonia das tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo, pois no
“antigo normal”, as TDIC eram concebidas apenas como mais uma “ferramenta”
pedagodgica no processo de ensino e aprendizagem na maioria das escolas. Hegemonia,
aqui, esta sendo tomada na acepgdo gramsciana em que € considerada como um tipo de
dominacgdo ideoldgica consentida por uma classe social sobre seus pares, e quanto mais
intensificada mais sélida fica a hegemonia e, com isso, ha menos necessidade do uso de
violéncia explicita.

Ainda que contribuamos para o enriquecimento dos ja fortunados proprietarios
dos maiores sites de redes sociais do mundo, entre eles Facebook, Instagram, Twitter,
Whatsapp, Youtube, e que os debates sobre os usos das TDIC na educagao escolar sejam
polémicos, a questdo ¢ que as plataformas digitais, entre elas as redes sociais digitais,
podem ser grandes aliadas no processo de ensino durante as aulas remotas emergenciais
desde que a formagdo e a pratica do professor estejam assentadas em paradigmas teoricos
critico-emancipadores em que “pensa-se a midia — educacdo com uma ferramenta
pedagbgica para desenvolver a consciéncia ¢ a autonomia criticas do sujeito”.
(RIVOLTELLA, 2015, p. 22).

Entretanto, as TDIC jamais devem ser consideradas ‘“substitutas” das aulas
presenciais, sobretudo quando se tratam de escolas publicas, as quais os alunos das
camadas sociais menos favorecidas economicamente veem como a unica oportunidade
do atendimento de determinadas demandas especificas, como: interagdo direta e fisica
entre sujeitos, o atendimento aos portadores de necessidades educativas e a garantia da
alimentacdo didria as criangas e adolescentes que, na maioria das vezes, veem nessas

instituicdes sua tnica possibilidade de realizagao.

Formacido para o desenvolvimento de praticas de letramento digital nas aulas
remotas emergenciais no contexto da pandemia

Na medida em que inferimos que os professores entendiam que as suas praticas

de letramento digital foram ampliadas e, com isso, passaram a desenvolvé-las em varias




plataformas digitais, a criacdo desta categoria nos possibilitou analisar quais eram os

“espacos” de formacado que foram possiveis deles participarem na area da TDIC durante
o periodo em que ministravam aulas remotas emergenciais no contexto da pandemia.

Os dados mostram que 45,9% dos professores disseram que “foram buscando
por iniciativa propria” informagdes na internet para “dominar” as tecnologias digitais
da informacao e comunicacdo e planejar as aulas remotas emergenciais no contexto da
pandemia. Enquanto que 6,8% dos professores disseram que participaram de cursos
especificos nas areas da TDIC, também “buscando por conta propria” esse tipo de
formacdo docente. Ademais, 40,5% dos professores disseram ter “buscado por ajuda de
colegas de trabalho e familiares”, e apenas 6,8% dos professores disseram ter
“participado de cursos de capacitagdo na area das TDIC oferecidos pela secretaria de
educacdo”.

A criag@o desta categoria de analise nos possibilita refletir sobre pelo menos
dois aspectos em relagdo a formacdo dos professores no contexto da pandemia da
Covid-19. O primeiro aspecto diz respeito a questdo do quao ¢ importante a capacidade
de “colaborag¢ao” no processo de formacao continuada dos professores, ainda que esse
termo carregue nas Ultimas décadas o viés ideoldgico da nova base produtiva.

Para Mercado (2017), ¢ importante que a formac¢ao continuada do professor se
desenvolva a partir de projetos colaborativos interdisciplinares, cujo apoio pode ser
obtido através da “rede” em que ocorrem interagdes entre os professores buscando
compartilhar informagdes e experiéncias por meios das TDIC. E, nesse sentido, sendo
entdo o professor um colaborador. Kenski (2011) entende que as acgdes docentes
mediadas pelas TDIC sdo agdes partilhadas que ndo dependem de um unico professor,
mas das interagdes que forem possiveis para a realizagcdo do ensino.

Por outro lado, ¢ importante também que se observe criticamente a quem, de
fato, interessa esse tipo de formac¢do docente que envolve determinadas capacidades e
competéncias. Para Santos (2004), a “nova” base produtiva-capitalista vem demandando
a educacdo e a educagdo escolar capacidades socioemocionais, tais como: colaboracao,
capacidade de trabalhar em equipe, propor solugdes para problemas que possam surgir de
forma inesperada, criatividade, saber tomar iniciativa, etc. Essas e outras capacidades
socioemocionais estdo sendo introduzidas nas escolas desde a década 1990 por meio de
politicas e praticas educacionais neoliberais. Elas tém como pano de fundo as pedagogias

do “aprender a aprender” que “mostra assim seu verdadeiro nticleo fundamental: trata-se



de um lema que sintetiza uma concep¢do educacional voltada para a formacdo da

capacidade adaptativa dos individuos” (DUARTE, 2001, p. 32).

O segundo aspecto, que chama atengdo nesta categoria, diz respeito a
desobrigacao, direta e indireta, por parte dos 6rgdos federais, estaduais e municipais em
relagdo ao investimento na capacitacdo continuada dos professores, especialmente no
que diz respeito a area das TDIC, area extremamente fundamental neste contexto do
isolamento causado pela Covid-19, em que os artefatos tecnoldgicos digitais sdo
considerados imprescindiveis para a realiza¢do das aulas remotas emergenciais. Nesse
sentido, concordamos com Kenski (2011) quando afirma que: “Nao ¢ possivel impor
aos professores a continuidade da autoformacdo, sem lhes dar a renumeracdo, o tempo
e as tecnologias necessarias para a sua realiza¢do”, bem como a oferta de cursos de

aperfeicoamento e atualizacdo (p. 106).

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se, parcialmente, que a escola deve, cada vez mais, integrar as TDIC em
suas praticas pedagogicas, alicercando-as em pressupostos tedrico-didaticos criticos e
emancipadores. Dessa forma, é importante que todos os sujeitos em processo de formagdo
vislumbrem ndo tdo somente as possibilidades pedagogicas do letramento digital, mas
também as “entrelinhas” que caminham junto a esse processo. Inferimos, também, que
as praticas de letramento digital dos professores investigados estdo sendo desenvolvidas
a partir de possibilidades ¢ desafios durante as aulas remotas emergenciais no contexto
da pandemia. Entre as possibilidades, analisamos que os professores ndo s6 tém acesso
as TDIC como parecem desenvolver praticas de letramento digital durante as aulas
remotas em varias plataformas sociais digitais. E essa inferéncia nos leva ao entendimento
inicial que h4, ai, uma possibilidade de nas aulas remotas estarem sendo contemplados o
“universo” da maioria das criancas e adolescentes que ja estdo “plugados” nas redes
digitais muito antes de frequentarem as escolas. Em relag@o aos desafios, analisamos que
a formacg@o desses professores parece ocorrer, neste periodo de pandemia, sem muito
apoio institucional do principal 6rgdo responsavel pela educacdo na cidade. Nesse
sentido, ¢ importante, mais uma vez, alertar a sociedade para tal fato que, historicamente,

se repete no Brasil.
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