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RESUMO

Este artigo tem por objetivo apresentar as reflexdes sobre a Arte de criangas do 5° ano,
participantes de um Programa da Secretaria de Estado de Educag@o do Distrito Federal em uma
escola publica de Taguatinga — DF. Essa pesquisa norteou-se nas ideias de Barbosa (1991),
Ferraz e Fuzari (1993, 2009), nos Parametros Curriculares Nacionais (1997), na Base Nacional
Comum Curricular (2018) para tratarem de Arte, da leitura/contextualizag@o do ato criativo do
homem; Pestalozzi (apud FERRARI, 2008), Dewey (1896, apud TEIXEIRA, 2010), Steiner
(apud LANZ, 2016), Freire (1996) e Pacheco (2009) ressaltando uma educagdo que valorize a
formagdo de um estudante ativo, critico, reflexivo e autdnomo. Foi possivel constatar que a Arte
pode contribuir para que a educagdo escolar seja mais humanizada e humanizadora,
possibilitando que o estudante se expresse, crie, compreenda suas emocdes e seus sentimentos,
seja protagonista e reflita sobre sua realidade, buscando transforma-la.

Palavras-chave: Arte, Educacao escolar, Vivéncias artisticas.
INTRODUCAO

A Arte sempre esteve presente no contexto histérico da civilizagdo humana. Por
meio das manifestagdes artisticas, o ser humano exterioriza a sua forma individual de
ver o mundo. A percep¢do da Arte ¢ diferente para cada sujeito e em cada momento,
pois, conforme Ferraz e Fuzari (2009), ela ndo ¢ apenas uma manifestagao artistica,
mas, ¢ essencial na histéria — periodos, fatos e estilos — e para o contexto de
humanizagdo no espago escolar e social. E possibilidade de expressdo por parte do
sujeito que manifesta suas emocgdes e, para isso, faz uso de solugdes artisticas — isto ¢, a
autodescoberta, a percepcdo de si, do outro e do mundo, a transformagdo e
humanizagdo, com a intencdo de reafirmar e ressignificar sua propria Arte. Nesse
sentido, ¢ fundamental que a Arte, como area do conhecimento no espaco escolar, seja
trabalhada na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais com a intencdo de despertar na

crianga “sua Arte”, tornando-a protagonista do processo de uma educagao que, cada vez
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mais necessita ser humanizada, ou seja, que valorize o processo de desenvolvimento

humano — as emogdes, as relagcdes humanas e as singularidades de cada sujeito.

A construgdo desse artigo deu-se a partir de parte dos resultados e discussoes
advindos da elaboragdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) em Pedagogia,
sendo a questao-problema: Como a Arte ¢ concebida pelas criangas? E, com o seguinte
objetivo: apresentar as reflexdes sobre a Arte de criancas do 5° ano, participantes de um
Programa da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal em uma escola
publica de Taguatinga — DF.

E necessario questionar e refletir sobre a relevancia desse estudo no curso de
Pedagogia e, conceber de uma maneira mais humanizada e interdisciplinar a Arte no
ensino da crianca. Assim, com o intuito de entender a realidade por meio das
manifestagdes artisticas e, a escola buscando propiciar experiéncias nas quais a crianga

desenvolva a autonomia para expressar sentimentos € emog¢des ao criar, imaginar,

sonhar, questionar e refletir.

METODOLOGIA

A presente pesquisa ¢ qualitativa e, assim, cabe destacar que, Yin (2016, p. 29),
classifica-a como pesquisa que aprofunda no “significado das vidas das pessoas nas
condi¢cdes em que realmente vivem [...] Significados dados a fatos da vida real pelas
pessoas que os vivenciam, ndo os valores, pressuposigoes, ou significados mantidos por
pesquisadores”, mas, compreensdo das reacdes, relacdes dos processos e fendomenos.
Além disso, ¢ uma pesquisa de abordagem participante, pois, para Fonseca (2002), tem
como objetivo central o pesquisador como participante da comunidade que aproxima e
aprofunda o entendimento da realidade a investigar junto com os estudantes. Cabe
informar que a pesquisa ocorreu em uma escola publica de Taguatinga — DF, com
criangas de duas turmas do 5° ano, ambiente laboral da pesquisadora 1.

Utilizou-se a analise documental que, segundo Lakatos e Marconi (2003),
propicia procedimentos que envolvem a observacdo direta da realidade, entrevistas e
relatos de histérias de vida obtidas durante a pesquisa de campo. O foco fora as
producdes de “telas” (pinturas produzidas com as digitais dos dedos das maos pelas

criangas) e os relatos apos as producdes, gravados em audio.




Educagio '
A ARTE NA EDUCACAO

Trabalhar a Arte implica em considera-la para além da fantasia e imaginagao e,
mesmo sendo uma area do conhecimento que estimula e motiva a imaginagdo e criagao
humana por meio das manifestagdes artisticas, tem por objetivo a constru¢do do saber
humano, portanto, ¢ um espago para explorar, vivenciar, refletir e criticar.

Sdo as experiéncias com a Arte, desde a expressdo das emocdes e da
sensibilidade, as vivéncias significativas e a transformag¢@o humana que exprimem o
autoconhecimento, conhecer o outro ¢ o mundo. Nesse sentido, os Parametros
Curriculares Nacionais (1997), em especial o de Arte, destacou que ela ¢ a leitura de
mundo a partir da experiéncia do artista e ¢ no percurso do fazer artistico que ele
seleciona, escolhe, constrdi, representa, expressa e inventa novas realidades. “O artista
faz com que dois e dois possam ser cinco, uma arvore possa ser azul, uma tartaruga
possa voar. A arte ndo representa ou reflete a realidade, ela ¢ a realidade percebida de
um outro ponto de vista” (BRASIL, 1997, p. 28). Cabe esclarecer que Buoro (2000, p.
25) complementa que “entendendo arte como produto do embate homem/mundo,
consideramos que ela € vida. Por meio dela, o homem interpreta sua propria natureza,
construindo formas ao mesmo tempo em que se descobre, inventa, figura e conhece”.
As experiéncias do individuo em seu contexto historico e cultural e suas memorias
transformam-se em Arte ao se ligar estreitamente aos desejos, sentimentos e as emogdes
do ser humano. Nessa perspectiva, Barbosa (1991) afirmou que Arte ¢ descoberta,
compreensao e transformagdo do cotidiano.

A arte ¢ uma das mais inquietantes e eloquentes produgdes do homem. A arte
como técnica, lazer, derivativo existencial, processo intuitivo, genialidade,

comunicagdo, expressdo, sdo variantes do conhecimento que fazem parte de
nosso universo, estreitamente ligado ao sentimento da humanidade

(FERRAZ; FUZARI, 2009, p. 101).

O PCN’ de Arte (1997, p. 32) apresentou que “Ao fazer e conhecer arte o aluno
percorre trajetos de aprendizagem que propiciam conhecimentos especificos sobre sua
relagdo com o mundo”. Nesse aspecto, Barbosa (1991) pontuou que, a Arte parte da
propria experiéncia, do conhecimento e do uso das linguagens artisticas — artes visuais,
danca, musica e teatro — que podem exercer um trabalho de resgate, de reconstrucdo
coletiva e individual. Sendo assim, ¢ fundamental destacar a proposta da Abordagem

Triangular de Barbosa (1991) desenvolvida a partir do encontro entre a contextualizacao




histérica, apreciacao artistica e fazer artistico. Isso rompe a ideia de que a Arte ¢ apenas

“fazer por fazer” ou “copiar”, mas ¢ a area do conhecimento que visa propiciar um olhar
critico a cada tempo, assim como a troca de experiéncias entre os estudantes e a criacao,
0 que corrobora com uma educac¢ao humanizada, reflexiva e transformadora.

Quanto as Artes Visuais, o supracitado PCN (1997) apresenta também sugestoes
de criagdes artisticas baseadas na releitura, em acordo com a Abordagem Triangular.
Entende-se que a releitura ndo sdo copias de obras de Arte dos pintores estudados, como

afirma Pillar (2009, p. 18):

A copia diz respeito ao aprimoramento técnico, sem transformagdo, sem
interpretagdo, sem criagdo. Ja na releitura ha transformagdo, interpretagéo,
criagdo com base num referencial, num texto visual que pode estar explicito
ou implicito na obra final. Aqui o que se busca ¢ a criacdo e ndo a reprodugdo
de uma imagem.

Entdo, a escola pode ser um ambiente que estimula e permite a crianca
compreender, apreciar e fazer Arte e, confrontar também se com a pergunta: “Qual ¢ a
minha relagdo com a Arte?”. Desse modo, cabe ao professor propiciar aos estudantes
vivéncias artisticas e trocas de conhecimentos, afinal, a fun¢ao da Arte na educagdo ¢ a
“preparacdo de individuos que percebam melhor o mundo em que vivem, saibam
compreendé-lo e nele possam atuar”. (FERRAZ; FUZARI, 2009, p. 22)

O professor tem o compromisso de garantir aos estudantes vivéncias
considerando — ver, fazer, apreciar e contextualizar a obra produzida, a propria realidade
percebida, propiciando que sejam os criadores e protagonistas.

A Arte, reconhecida como 4area do conhecimento, estd integrada ao viver
humano, contribuindo para a formag¢ao integral da crianga por meio do didlogo entre a
subjetividade e a cultura coletiva e individual. Nota-se que o ensino da Arte possibilita a
constru¢do de um olhar critico e questionador, por exemplo, sobre si mesmo, um
periodo histérico, além de instigar novas reflexdes sobre o mundo. Seguindo tal
entendimento, a Base Nacional Comum Curricular (2018, p. 195) elucidou que o
estudante ira “perceber, analisar e interpretar as manifestagdes artisticas e culturais, seja
como criador, seja como leitor”.

Entdo, cabe ao professor proporcionar aos estudantes experiéncias pessoais,
coletivas e historicas que lhe permitam imaginagdo, criac¢do, leitura, fornecendo ainda
materiais necessarios que unem a Arte presente em seu cotidiano, pois como afirmou

Best (1996, p. 48), “As artes sdo emocionalmente criativas” e, a criatividade estd




presente na vida e na cultura. O professor ¢ responsavel por instigar olhares mais

amplos e aprofundados sobre a Arte a partir do ato do estudante olhar para si mesmo,
para a propria historia, cultura, sociedade; ensinando-o a conhecer, apreciar e valoriza-
la. Diante disso, cabe pensarmos sobre o lugar que a Arte ocupa na educagdo, visto que
cada vez mais ¢ primordial interligar os contetidos, as vivéncias, as relagdes humanas,

valorizando as particularidades de cada sujeito.

EDUCACAO PARA A TRANSFORMACAO: A ARTE NA ESCOLA

Pestalozzi (apud FERRARI, 2008), um dos pioneiros da pedagogia moderna,
defendia que a educag¢do tem como principal objetivo desenvolver na crianga as suas
habilidades naturais e inatas, a0 mesmo tempo em que os sentimentos provocam o
despertar no estudante o processo de aprendizagem auténoma. Assim, o professor
acompanha a evolucdo, as aptidoes e necessidades de acordo com a idade dos
estudantes. Conforme Amorim (2018, apud carta III), Pestalozzi destacou que o
desenvolvimento ¢ um processo de desdobramento em sincronia com as atitudes, ja que
“uma crianga ¢ um ser dotado com todas as capacidades da natureza humana, se bem
que nenhuma delas alcangou ainda seu desenvolvimento total”, isto é, as criancas
desenvolvem-se gradualmente em todas as dimensdes. Isso nos leva a pensar na
importdncia da Arte na educagdo escolar das criangas quanto as diferentes
possibilidades de manifestagdo e de expressdo humana, assim como o desenvolvimento
do senso critico e da autonomia.

John Dewey, um dos representantes da Escola Nova, influenciou educadores de
varias partes do mundo com o método espontianeo-reflexivo para o ensino da Arte e a
valorizacdo da capacidade de pensar dos estudantes no final dos anos de 1920. Sampaio
(1929, apud SOARES, 2016) asseverou que o método de Dewey “[...] consistia em
deixar a crianga se expressar livremente, desenhando de memoria e depois fazé-la
analisar visualmente o objetivo do desenhado para, em seguida, executar um segundo
desenho integrando, neste ultimo elemento observado do objeto real”. Na atualidade,
um ponto fundamental ressaltado por Barbosa (1991) na Arte é a Abordagem
Triangular: contextualizar a obra no seu tempo; apreciar, pois a Arte vem também do

que assimilamos e; fazer, ou seja, criar e ndo repetir, copiar.




S - #ern,
Cabe apresentarmos também o educador Rudolf Steiner que concebia a
educagdo como tarefa social fundamental para a reconstru¢do da sociedade e das
relagdes entre os homens e valorizava a Arte como integrada as demais disciplinas. A
educagdo Waldorf objetiva valorizar o desenvolvimento harmonioso do pensar, sentir e
querer, estimando a dimensdo integral do ser humano (fisica, psicoemocional e
espiritual). Quanto as atividades artisticas escolares, nota-se que nao ocupam um lugar a
parte, se vinculam diretamente com as demais disciplinas, pois fazem parte do jardim de
infancia ao ultimo ano escolar e ha propostas especificas para cada ano, considerando,
por exemplo, a exploragdo das cores, formas e texturas. Lanz (2016) ressaltou que as
atividades instigam do sentimento a acao do aluno — trabalham produzindo algo com as
maos ou outras partes do corpo, utilizando da vontade, da coordenagdo psicomotora e
do senso estético. Inclusive, nos Anos Iniciais, ha um professor polivalente que leciona
as varias disciplinas, enquanto nos demais anos os professores sao especializados.

Nessa linha de argumentagdo ¢ fundamental destacar o educador brasileiro Paulo
Freire (1996) que defendia uma acdo educativo-critica na qual a escola deveria
estimular os estudantes a curiosidade e insubmissdo, proporcionando-lhes condi¢des de
sujeitos criadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes. Desse
modo, o professor ¢ responsavel por fomentar a discussdo de temas geradores que
instiguem a formagdo de sujeitos criticos, ativos no processo educativo, valorizando
assim, suas caracteristicas individuais, sociais e culturais e, portanto, ciente que ensinar
“nao & transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao ou a sua
constru¢dao” (FREIRE, 1996, p. 13 grifo do autor). Logo, nos instiga a pensar que
educar ¢ formar sujeitos curiosos, criativos, criticos, reflexivos e insubmissos,
fomentando uma pedagogia humanizada, que valoriza também as emogdes e as relacdes
humanas no processo de ensino-aprendizagem e, por que nao por meio da Arte?

E neste sentido que educar é provocar. O educador é um provocador de
curiosidades e agdes, no sentido de gerar processos mais significativos e efetivos de
aprendizagens. Freire (1996, p. 24) esclareceu que aprender é um processo que pode
provocar no educando “uma curiosidade crescente, [...] torna-lo mais e mais criador”.
Desse modo, a aprendizagem esta centrada na provocacao, na curiosidade, na vontade
de buscar respostas para as inquietagdes, € nas relacdes — entre si, com outro e o mundo.

E a Arte na escola, ndo pode instigar provocagao, reflexao e desejo de transformacgao?




Os pensadores apresentados aqui, entre outros na atualidade, nos levam a refletir
sobre o papel da escola em propiciar praticas educativas transformadoras que permitam
a constituicdo, o desenvolvimento e a aprendizagem do estudante, concebendo as
singularidades de cada um, com intuito de colaborar para o desenvolvimento do
pensamento critico, reflexivo e também auténomo da crianca.

Cabe apresentar o idealizador da Escola da Ponte, José Pacheco. Ele afirmou que
o desafio da escola ¢ preparar o estudante para viver a vida real e, que as institui¢cdes
escolares, precisam harmonizar valores do projeto pedagdgico com os valores do
projeto familiar (PACHECO, 2009). Tal concepcao advoga pela educagdo
humanizadora, na qual, um dos objetivos ¢ desenvolver valores humanos, tais como: a
solidariedade, a cooperagdo, a igualdade, a liberdade, a paz, a felicidade, a comunidade.

As definicdes e vivéncias educacionais dos estudiosos em questdo sao
demonstragdes praticas de uma educacdo na qual o estudante ¢ o centro das praticas
pedagogicas e aprende a partir de um ambiente escolar que impulsiona o crescimento
pessoal, sendo levado a se expressar, agir e transformar a realidade. Compreende-se,
desse modo, que a escola ndo ¢ um espaco para preparar o estudante para o futuro e para
a vida adulta, pois a finalidade da educacdo ndo deve ser abarcada apenas por
disciplinas, conteudos, socializagdo, entre outros, mas na compreensdo da “pessoa
humana ou, em outras palavras, no cultivo da humanidade do individuo” (BIESTA,
2017, p. 16 grifo do autor, apud LOVINE, 2003).

Assim, ¢ fundamental que a intervencdo na realidade do sujeito seja motivada
pela pratica de uma pedagogia humanizadora. Nao se trata apenas de uma palavra nova,
mas em tornar a vida de cada sujeito mais completa, agradavel, tranquila, bonita — e
sim, mais humana. Por isso, temos a Arte como uma area de conhecimento que vem ao
encontro dessas concepgdes educacionais € pode fomentar e interligar diversas

possibilidades educativas com intuito de desenvolver o exposto ao longo desse capitulo.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos meses de agosto e setembro de 2019, dentro do Projeto de Arte, a educadora

Social Voluntéaria (ESV),’ desenvolveu com as criangas do 5° ano, atividades artisticas a

* Programa que oferece suporte as atividades educacionais no ambito da Secretaria de Estado de
Educac@o do Distrito Federal — em uma escola publica de Taguatinga — DF, no qual a pesquisadora 1 era
a educadora social.




fim de compreender o que ¢ Arte. O artigo em questio apresenta discussdes de apenas

um dos encontros detalhados no TCC: 3° Encontro, Tema: Leitura da “tela” com as
digitais dos dedos das maos. Cabe esclarecer que delimitamos nossas andlises ao
terceiro encontro de atividades com as criangas, considerando o nivel de envolvimento,
expressividade, contextualizagdo, apreciacdo e a criagao por parte das criangas.

Ao longo dos diversos encontros desenvolvidos com as criancas foi possivel
notar que a Arte esta ligada as suas emogdes, sensagdes, reagdes € aos sentimentos — ou
seja, a contextualizacdo do vivido, o modo como se expressavam, criavam e falavam do
que significava cada criagcdo. Nesse sentido, a intengdo do 3° encontro voltou-se para a
socializacdo oral da pintura criada pelas criangas com as digitais dos dedos das maos.

Para compreender o proposto, apresentamos algumas das representacdes e reflexdes.

Imagem 1: Chuva de cores

Fonte: Elaborada pela crianga “Olhos castanhos”;* 1° encontro, 2019.
“Minha pintura significa uma chuva de cores que representam as minhas

tristezas e alegrias” (Relato oral da criancga “Olhos castanhos”). A pintura e o relato da
crianga evidenciam que a expressdo artistica ¢ uma forma de descobrir, representar a sua
relacdo com o mundo, atribuindo forma e significado ao vivido, suas alegrias e tristezas,
como destacou Buoro (2000).

Considerando a natureza criativa da crianga, a constru¢ao do saber humano pela
Arte, a BNCC (2018, p. 1993) ressaltou que se da por intermédio da “sensibilidade, a
intuicdo, o pensamento, as emog¢des ¢ as subjetividades se manifestam como formas de
expressao no processo de aprendizagem em Arte”.

Compreende-se que a Arte ¢ importante na vida do estudante porque além de
desenvolver seu potencial criativo e criador, ¢ por meio dela que ele exprime e revela o
seu interior, desenvolve o autoconhecimento — olha para si mesmo —, como destacado
nos PCN’s (1997) e aqui, dito por outra crianga: “Eu quis trazer um pensamento ruim na

minha pintura, que se chama raiva, pois quando alguém estd com muita raiva, ela vai

4 As criangas foram identificadas levando em conta as caracteristicas fisicas trabalhadas no 1° Encontro.




fazendo o que aparece na cabeca e foi isso que pintei, essa é a Arte” (Relato oral da

crianga “Sorriso frouxo”).

Imagem 2: Expressio da raiva

Fonte: Elaborada pela crianga “Sorriso frouxo”; 1° encontro, 2019.
Cabe refletirmos se realmente as emocgdes € os sentimentos das criancas sao

respeitados e trabalhados na escola. No contexto de aprendizagem, Freire (1996, p. 41)
sinalizou que os sentimentos € as emogdes tém valor e, na pratica educativo-critica
proporcionam condi¢des nas quais a crianga possa assumir-se enquanto sujeito “social e
historico como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos,
capaz de ter raiva porque ¢ capaz de amar”. Partindo dessa premissa, entende-se que a
emocdo ¢ uma das bases que movimenta a vida, portanto, a educagdo escolar precisa
reconhecé-la, o que ja comega a ocorrer nos escritos da BNCC (2018), documento
normativo a ser seguido por todas as escolas brasileiras, publicas e privadas.

Foi possivel notar que, na releitura da producdo -criativa, as criangas
reconheceram emocdes e sentimentos manifestados na atividade artistica. Conforme
uma das criangas: “Na aula de Artes eu fiz um trabalho e expliquei os meus
sentimentos, que cada pontinho representava um sentimento: o amor, a alegria, o medo,
0 nervosismo, a tristeza ¢, a mancha enorme, sao as minhas maiores felicidades da vida”
(Relato oral da crianga “Cabelo de Rapunzel”). Nota-se que a Arte nos remete a refletir

sobre a vida de modo mais afetuoso.

Imagem 3: Minhas maiores felicidades




Fonte: Elaborada pela crianca “Cabelo de Rapunzel”; 1° encontro, 2019.

As producdes artisticas e os relatos das criancas confirmam o que estd em
discussdo: sentimentos e emocdes estdo envolvidos, interligados na constituicdo humana
e podem ser trabalhados e reconhecidos no processo artistico escolar. Entdo, reconhecer
sentimentos ¢ emogoes a partir das nossas vivéncias faz parte daquilo que somos e do
modo como interagimos com o mundo, ou seja, construimos significados a partir do que
vivemos, somos sujeitos que expressam, criam, reflitem e apreciam, aprendendo a
conviver em sociedade e transformar a realidade. Isso ¢ de suma importancia e foi
apontado na Base Nacional Comum Curricular: “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de
sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo
suas emog¢des € as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas”
(BRASIL, 2018, p. 10).

Isso também significa dizer, conforme Pacheco (2009) que a educacdo tem
finalidade de preparar o estudante para viver a vida real, ou seja, em um membro util na
sociedade e que seja autonomo. Por isso, destacamos aqui a importincia de nos
professores reconhecermos o estudante enquanto protagonista em suas manifestagoes
artisticas e o instigarmos a compreensao de si mesmo e do mundo.

Portanto, confirma-se: a Arte ¢ uma necessidade intrinseca do ser humano e o
permite ter uma consciéncia mais ampla de mundo. Cabe refletirmos adiante: As
praticas pedagogicas consideram as manifestagdes artisticas dos estudantes? Ademais,
para compreender a Arte do mundo, as manifestagdes artisticas como de Van Gogh,
Picasso, Tarsila do Amaral, entre outros (as), ¢ necessario compreender antes a Arte

pertencente ao sujeito.
CONSIDERACOES FINAIS

A Arte ndo se restringe ao ato de pintar, desenhar, dangar entre outros, mas ¢ a
pura expressdo de sentimentos, emocdes, compreensdao da “propria arte” para
compreender a Arte do mundo como apresentado nas discussdes teoricas apresentadas,
nas obras e nos relatos dos estudantes do 5° ano. Quando a escola oportuniza vivéncias
criadoras, nas quais as criangas podem apresentar o que pensam e sentem por meio de
uma pintura, como constatado no terceiro encontro, criam, contextualizam, leem, releem

a propria obra de modo profundo de sentidos, reflexivo e também auténomo.




A pesquisa sinalizou a importancia de o sujeito ser reconhecido, se conhecer e
reconhecer a si mesmo para compreender o outro € 0 mundo, como destacado na BNCC
(2018). Nota-se que vivéncia, criatividade, sentimentos, emo¢des e autonomia
aparecem como elementos essenciais a aprendizagem e hd uma relagdo intrinseca entre
Arte e Criatividade, inclusive, colaborando para a compreensdo da constituicdo e da
identidade de cada estudante enquanto ser unico e parte de um contexto social.
Considera-se a sintese subjetiva de significacdes construidas, na qual o estudante pode
ser concebido como aquele que cria e recria, transforma e reedita a realidade a partir de
suas experiéncias. Assim, cabe questionar: Como a Arte tem sido concebida nas salas de
aulas pelos professores e estudantes?

A Arte ¢ imprescindivel na dindmica social, formacdo de professores, no
contexto escolar e na constituicdo humana, pois propicia a cada ser refletir sobre sua
propria realidade, levando em conta as experiéncias e avangando para uma visao mais
global de si e do mundo. E como fazer na escola? Uma das formas ¢ resgatar a natureza
criativa dos sujeitos — professores e estudantes — por meio da Arte, seja pelas artes
visuais, danga, musica e pelo teatro, concebendo a conexdo com as demais areas do

conhecimento.
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