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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo propor uma reflexdo tedrica metodoldgica sobre as novas
perspectivas em relacdo aos percursos formativos e as necessidades dos alunos no Ensino Médio. Como
fundamentacdo tedrica destacam-se os estudos do Wollmann e Zanbon (2017), Coelho, Soares e Roehrs
(2019), dentre outros. Documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as Leis
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), as Diretrizes e Bases Nacionais do Ensino Médio
(DCNEM) e os Itinerarios Formativos do Novo Ensino Médio foram consultados. A metodologia da
pesquisa foi realizada por meio dos documentos que versam sobre a tematica, seguindo as orientacdes
dos estudos de Gil (2010). Espera-se que os resultados desta venham fortalecer a necessidade da
sensibilizacdo, do reeducar o olhar para a formag&o da consciéncia nesta modalidade de ensino, para a
construgdo do conhecimento, de atitudes e de habilidades essenciais a formacéo do individuo autbnomo
e critico, para viver na sociedade tecnoldgica conforme os interesses e com liberdade de escolha nos
préprios percursos formativos.
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INTRODUCAO

O Ensino Médio é a etapa em que os alunos dominam melhor a linguagem escrita, tém
maiores experiéncias de trocas de informacfes e vivenciam momentos de questionamentos e
comparacOes. Nota-se que as mudancas propostas diante do rapido e espantoso avanco
tecnolodgico, a chamada “sociedade do conhecimento”, tornou-se premente a necessidade de
(re) pensar a maneira de ensinar e o papel do professor nesse processo, pois 0s alunos ndo se
contentam mais com os conteldos que lhes sdo oferecidos, nem com os tradicionais

procedimentos pedagdgicos, querem participacdo dindmica, atuante no processo de
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aprendizagem, propostas que os motivem na busca de respostas que sejam significativas e
possam dar-lhes informacGes para que leiam 0 mundo ao seu redor.

O presente estudo, objetivamente, propde uma reflexdo tedrica metodoldgica sobre as
novas perspectivas em relacdo aos percursos formativos e necessidades dos alunos no Ensino
Médio no Brasil.

Isso posto, com a oferta de diferentes itinerarios formativos no Novo Ensino Médio
amplia-se as possibilidades de escolhas, as trilhas de aprofundamento e eletivas pelos
estudantes, com o propdsito de ampliacdo de conhecimentos, respeito as suas possibilidades e

interesses para futura atuacao profissional.
METODOLOGIA

Metodologicamente, o presente estudo tem por base as teorias de Gil (2010), que
contempla uma revisdo bibliografica em artigos cientificos e livros que tratam a tematica,
visando compreender as perspectivas da proposta do Novo Ensino Médio. Conta, ~ também,
com a consulta de diferentes documentos oficiais do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC)
como: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

(LDBEN), as Diretrizes e Bases Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) e os Itinerarios Formativos do

Novo Ensino Médio.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As novas propostas do Ensino Médio sugerem mudancas nos percursos formativos de
acordo com os interesses e necessidades dos alunos, com a intencdo de influenciar no projeto
de vida dos mesmos, com objetivo primordial de desenvolver a capacidade dos estudantes para
fazer escolhas conscientes, planejar o futuro pensando em suas aptidées com autonomia e
responsabilidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) estabelece:

Art. 35 O Ensino Médio, etapa final da Educa¢do Basica, com duragdo minima de trés
anos, tera como finalidade: | —a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
consolidacdo dos conhecimentos anteriormente adquiridos (BRASIL, 1996).

Nesta etapa, em que os alunos consolidam conhecimentos, faz-se necessario
intencionalidade e investimentos, para que 0s alunos vivenciem suas aptiddes e nao fiquem sé

na formacao bésica.
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O novo Ensino Médio visa estimular ao maximo o estudante a desenvolver autonomia,
autoconfianga, empatia e responsabilidade para ser competente na escolha da profisséo,
desenvolvendo senso critico e capacidade de analise e argumentacao.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) estabelece a garantia de
aprendizagem dos alunos em toda a Educagdo Bésica e Educacdo Superior, como citado no
Titulo Il — Do Direito & Educacéo e do Dever de Educar:

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica seré efetivado mediante a
garantia de:

| — educacdo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, organizada da seguinte forma: a) pré-escola; b) ensino fundamental; c) ensino
médio;

Il — educacéo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de idade;

111 — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtorno os globais do desenvolvimento e altas  habilidades ou superdotagéo,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede
regular de ensino;

IV — acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos os que
ndo os concluiram na idade prépria;

V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

VIl — oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades disponibilidades, garantindo-se aos que
forem trabalhadores as condi¢des de acesso e permanéncia na escola;

VIl — atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte alimentagdo
e assisténcia a saide;

IX — padrées minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem;

X — vaga na escola publica de educacéo infantil ou de ensino fundamental mais
préxima de sua residéncia a toda crianca a partir do dia em que completar 4 (quatro)
anos de idade. (BRASIL, 1996, p. 9-10).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mais novo documento de carater
normativo, tem como objetivo nortear a educacdo no Brasil, promover um ensino de qualidade,
respaldado no conjunto organico das aprendizagens essenciais, conforme descrito no préprio
documento desenvolvido ao longo de 04 anos, proporcionando a unificagdo dos curriculos, e
ndo a sua fragmentacao.

O documento busca atender as necessidades da Educacdo Bésica, portanto, encontra-se
dividido em capitulos que abrangem as competéncias gerais da mesma, com a contribuicao de
que Educagdo Infantil, Ensino Fundamental | e Il, e o Ensino Médio venha alcancar as
habilidades e competéncias, esperadas pela BNCC (COELHO, SOARES e ROEHRS, 2019).

As metodologias ativas e a transformacao digital vieram para ficar mediante ao uso das

ferramentas multimodais, possibilitando avangos, mas, a0 mesmo tempo, trouxeram exigéncias
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de mudangas, exigindo do ser humano se adaptar aos novos desafios em diversos setores da
sociedade, inclusive, no setor educacional.
As Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TIC’s) apresentam, também, impactos
importantes na Inclusdo Digital, na busca da correcdo das desigualdades, mediante a

possibilidade de acesso no &mbito escolar, como afirma Alonso (2008):

Para que ocorra a insercdo efetiva das tecnologias na incluséo escolar é fundamental
que o professor aprimore seus conhecimentos em tecnologias educacionais e usé-la de
forma eficaz como ferramenta pedagdgica ¢ essencial que a “inclusdo digital” inicie
pelo professor (ALONSO, 2008, p. 2).

Seguindo essa premissa, todos precisam estar imersos no mundo tecnoldgico, buscando
novas ferramentas que facilitem as aprendizagens, tanto os professores quanto os alunos. O
Ensino Hibrido também se tornou uma proposta de suma importancia nesse momento de
pandemia do coronavirus (COVID-19). Nota-se que o Ensino Hibrido j& esta sendo considerado
como uma proposta para o processo de ensino e aprendizagem no século XXI, unindo as
melhores préaticas das modalidades presencial e Educacédo a Distancia (EaD), de acordo com 0s
pilares estruturantes do ensino-aprendizagem na contemporaneidade.

Deste modo, o Ensino Hibrido contempla as aprendizagens dos alunos nos mais
diferentes espacos sociais, dentro e fora da sala de aula convencional, por causa do isolamento
social, seguindo as orientacdes e 0s protocolos da Organizacdo Mundial de Saude (OMS).

De acordo com os PCN's:

A expressdo Ensino Hibrido est4 enraizada em uma ideia de educacdo hibrida, em que
ndo existe uma forma Unica de aprender e na qual a aprendizagem é um processo
continuo, que ocorre de diferentes formas, em diferentes espacos. Nessas
consideracoes, diversos 6rgdos como 0os PCNs (BRASIL, 2001).

O Ensino Hibrido tem sido primordial durante 0 momento pandémico, visto como uma
medida emergencial e educativa, integrando alunos e professores aos novos métodos
tecnologicos, como um canal facilitador do ensino-aprendizagem.

Mediante o presente estudo, &€ notorio que o principal legado que a pandemia do
COVID-19 deixara para o setor educacional é a estrutura no formato Hibrido, a qual emerge
com ela uma nova geracdo de aprendizes, que buscam inovar e flexibilizar as aprendizagens
nesse cendario pandémico, que esta afetando o0 mundo e mudando seus comportamentos.

Etimologicamente, hibrido significa mesclado. A educacdo sempre foi misturada,

hibrida, combinou varios espacos, tempos, atividades, metodologias e publicos. Desta forma, o
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Ensino Hibrido pressupde a combinacéo entre estudos no espaco fisico das unidades de ensino
e fora dele, uma juncdo dos modelos presencial e a distancia, utilizando da ferramenta
fundamental e indispensavel as midias virtuais. O Ensino Hibrido ¢é definido por Bacich, Tanzi

Neto e Trevisani (2015), como:

(...) um programa de educagdo formal no qual um aluno aprende por meio do ensino
on-line, com algum elemento de controle do estudante sobre o tempo, o lugar, 0 modo
e/ou o ritmo do estudo, e por meio do ensino presencial, na escola (...) esse método
misto pressupOe incorporar parte da flexibilidade e da possibilidade de comunicacéo
através de dispositivos tecnologicos com acesso a internet, para viabilizar o processo
de aprendizagem que ocorre independente do encontro presencial no espago fisico
(BACICH, TANZI NETO e TREVISANI, 2015, p. 52).

Desse modo, é primordial observar a importancia do Ensino Hibrido e a necessidade
das adaptagdes, visto como novas formas de aprendizagem, que buscam proporcionar uma
maior facilidade ao aluno, de forma que adquira conhecimento por meio do ensino presencial e
do ensino on-line.

O desafio colocado no Ensino Médio no Brasil para os professores, consiste, portanto,
em enfrentar novas formas de ensinar que possibilitem e provoquem um modo diferente de
aprender, cujos resultados sejam relevantes e significativos, tanto para os alunos quanto para 0s
docentes.

Acredita-se que, no espaco da sala de aula, o professor reflete sobre o que sabe, expressa
0 que sente e se posiciona quanto a sua concepcao de sociedade, de homem, de educacao, de
aluno e de docéncia. Nesse processo, também, produz saberes acerca de sua trajetdria de ensinar
e das condigdes sociais concretas que condicionam suas proprias experiéncias (ZANCHET et al.,
2007).

Durante o Ensino Médio, no contexto da Educagdo Bésica, o aluno deve estar imerso de
maneira interdisciplinar nos seus estudos, uma vez que é a etapa final da Educacdo Baésica,
direito fundamental de todo cidad&o brasileiro. Todavia, a realidade educacional do Pais tem
mostrado que essa etapa representa um gargalo na garantia do direito a educagdo. Para além da
necessidade de universalizar o atendimento, o Ensino Médio tem-se mostrado crucial para a
permanéncia das aprendizagens dos estudantes, respondendo as suas demandas e aspiracoes
presentes e futuras. Como bem identificam e explicitam as Diretrizes Curriculares Nacionais
do Ensino Médio de 2011 (DCNEM/2011).

Com a perspectiva brasileira de um imenso contingente de adolescentes, jovens e
adultos que se diferenciam por condicdes de existéncia e perspectivas de futuro desiguais, é que

0 Ensino Médio deve trabalhar, pois a maioria pertence as camadas populares brasileiras.
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Em busca de um foco na demanda dos novos tempos, ha uma necessidade de se aderir
a novos métodos de aprender e ensinar no século XXI, de se fazer o uso de diferentes recursos
tecnoldgicos para o alcance de aprendizagens em outros espagos ndo escolares.

A educacdo, na sociedade tecnoldgica da informacdo, tem vivenciado momentos
expansivos, devido a evolucdo das novas tecnologias e dos métodos pedagogicos utilizados
pelas escolas, com o uso de atividades de forma virtual, na intencionalidade de buscar resultados
positivos durante a pandemia e depois dela.

O aluno, nessa etapa, precisa pensar no seu futuro profissional e potencializar as suas
competéncias, para que seja um cidadao inserido no mundo tecnoldgico. Assim, este precisa
ser autdbnomo e protagonista de novos saberes, convocando a curiosidade e o gosto pela
pesquisa cientifica e tecnoldgica, em prol da sua formacdo superior e da ampliacdo de suas
competéncias.

O Planejamento no Ensino Médio utilizando competéncias e habilidades sinaliza uma

necessidade de se repensar as praticas pedagdgicas para 0s hovos tempos, a educagdo mudou,

0 mundo mudou e ndo se pode ensinar como nos tempos passados:

A prética pedag6gica inovadora constitui-se em uma experiéncia pessoal que adquire
um significado particular para o docente e permite estabelecer relacdes significativas
entre 0s saberes culturais e experienciais de seus alunos e 0s conhecimentos
cientificos. Entende que a pratica pedagdgica inovadora se constitui em uma
experiéncia pessoal que adquire um significado particular para o docente e permite
estabelecer relacbes significativas entre os saberes culturais e experienciais de seus
alunos e os conhecimentos cientificos (ZANCHET et al., 2007, p.5).

Pensando no Novo Ensino Médio os professores contribuirdo para a construcdo do
projeto de vida dos alunos, ou seja, 0 aluno terd tempo para refletir sobre as suas proprias
possibilidades e realizar outras escolhas, com mais responsabilidade e coeréncia. Além disso,
tera o apoio para escolha dos seus caminhos e para o pensar no futuro pessoal e profissional
(BRASIL, 2019).

Em consonancia com essas novas abordagens de ensino, de aprendizagens e de
organizacdo curricular, foi apresentada uma nova perspectiva para a avaliacdo que passaria a
ser definida por conceitos — no lugar de nota — e, ainda, registrada por area curricular, e ndo
mais por disciplina. O aluno passaria a ser avaliado ndo em termos quantitativos, mas
considerando-se sua evolucgdo, em termo de consolidacdo dos conhecimentos procedimentais,
atitudinais e conceituais. O conceito final seria estabelecido por um conjunto de professores
avaliadores das diferentes disciplinas que compde cada area curricular (WOLLMANN;
ZANBON, 2017).
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O curriculo, a avaliacdo e os itineréarios formativos de acordo com a LDBEN e a BNCC
sdo de suma importancia em relacdo a proposta da Educacdo Bésica de qualidade, que vai
refletir na formacéao do aluno nesta etapa da Educacdo Bésica para formar cidaddos autbnomos
e protagonistas de suas aprendizagens.

Nesse sentido, o curriculo do novo Ensino Médio é composto por dois blocos articulados
e indissociaveis, que sdo Formacdo Geral Bésica (parte comum) e os Itinerarios Formativos
(parte diversificada). A formacao geral basica, com duracdo maxima de 1.800 horas, é comum
para todos os estudantes e é composta por competéncias e habilidades previstas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). (BRASIL, 2021).

Ja os Itinerarios Formativos, com duragdo minima de 1.200 horas, sdo um conjunto de
unidades curriculares que sdo ofertadas pelas instituicbes de ensino que possibilitam ao
estudante escolher conforme seu interesse, para aprofundar e ampliar seus conhecimentos em
uma das Areas do Conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. (BRASIL, 2019).

O Novo Ensino Médio amplia a carga horaria minima de 2.400 para 3.000 horas. 1sso
significa mais tempo de ensino para professores e estudantes. Além disso, 0 governo vem
investindo recursos para a ampliacdo das matriculas em tempo integral (BRASIL, 2021).

Sendo assim, as competéncias e as habilidades dos professores e alunos precisam de
investimento em cursos de capacitacdo e imersao nas novas tecnologias, pois hd uma demanda
dos usos de multiplas ferramentas para poder ampliar o acesso ao ensino/aprendizagem de

maneira mais rapida e significativa.
CONSIDERACOES FINAIS

O uso de tecnologias educacionais se relaciona com o nivel de qualidade de ensino que
0 docente pretende proporcionar aos seus discentes. No Ensino Médio os professores devem
oferecer aos seus alunos o acesso e a imersdo as novas tecnologias, pensando também nos
alunos com necessidades especiais, que durante a pandemia foram esquecidos ou ignorados,
bem como os alunos carentes de equipamentos e redes de Internet. Elas devem oferecer
aplicabilidades pedagdgicas inovadoras que possam contribuir para resultados diferenciados na
formacéo dos alunos.

O objetivo deste estudo foi alcancado, pois foi refletido sobre a importancia da proposta
do Novo Ensino Médio e das diferentes possibilidades de se pensar nos itinerarios formativos,

de acordo com a LDBEN e a BNCC, documentos de suma importancia em relacdo a proposta

_"‘%
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da Educagdo Bésica; bem como, foram enumeradas as diferentes ferramentas educativas e
apresentadas diversas teorias que versam sobre a mesma tematica.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas pelos professores nos sistemas de ensino,
despontam hoje a necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar alternativas para
superé-las, a Educacao Inclusiva assume um papel de destaque na sociedade contemporanea e
no papel da escola na superacdo da légica da exclusdo ndo somente dos deficientes, mas dos
alunos de baixa renda.

No cenério atual, na perspectiva da inclusdo, o adolescente precisa estar imerso nas
redes digitais, e necessita de meios de aproximacdo de si mesmo, para perceber 0s usos dos
contextos tecnolégicos e refletir como ele pode viver mais proximo da cultura em busca de
novos saberes e novas competéncias.

Isto posto, as novas propostas do Ensino Médio propdem mudangas nos percursos
formativos dos alunos, de acordo com os interesses e necessidades dos mesmos. Essa medida
tem como objetivo principal desenvolver a capacidade dos estudantes para fazer escolhas
conscientes, em busca de planejar o futuro. O novo Ensino Médio visa ao maximo motivar o
estudante a desenvolver autonomia, autoconfianca, empatia e responsabilidade para atuar na
profissdo por ele escolhida. Contudo, apesar de propostas positivas, oferece muitos desafios,
pois para além da formacdo técnica, é preciso mais, pensar no Ensino Superior e as condi¢des
estabelecidas e oportunizadas para o acesso a Educacdo de qualidade, esperada e de direito dos

cidadaos.
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