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RESUMO

Este artigo discute a percepg¢éo docente acerca da musicalizagdo como metodologia ativa no ensino de
ciéncias e biologia favorecendo a aprendizagem e fixacdo dos contetdos mais abstrato e desconexo da
realidade do aluno. Nesse panorama, 0 presente estudo, objetivou evidenciar a percepcdo docente
alusivo as metodologias musicais como uma ferramenta facilitadora no processo de ensino e
aprendizagem. Para isso, utilizamos como procedimento metodolégico um questionario pela
“Plataforma google forms” com perguntas abertas e fechadas compartilhada com 35 professores de
ciéncias e biologia da educacdo bésica. Tivemos como resultado as respostas de 23 professores entre
esses 14 ja fizeram uso dessa metodologia de forma esporéadica. No entanto, constatou-se que 0s
professores reconhecem a efetividade desse recurso pedagogico, ao passo que todos sinalizaram
positivamente quanto ao seu uso em sala de aula. Nesse sentido, entende-se que o educador, quanto
mais flexivel e adepto as diferentes praticas pedagdgicas, mais efetividade encontrara no que presume
a integralidade para com o processo de ensino e aprendizagem.
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INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias e Biologia no decorrer da histéria € marcado por uma série de
desafios que implicam na efetividade do processo de ensino-aprendizagem. Frequentemente
essas disciplinas sdo rotuladas como areas repletas de conceitos e nomenclaturas complexas
de dificil compreensdo, repercutindo no educando uma incongruéncia com sua realidade.

No trabalho de Paixdo et al. (2017) os autores relatam que um dos grandes desafios
na aprendizagem estd relacionado a didatica pedagOgica desenvolvida pelo docente,
subjetividade dos conteddos, assim como o0 peso de idéias optativas sem a contextualizacdo
com a realidade discente. Logo, é mister a necessidade de uma reformulag&o e priorizacéo nas
maultiplas abordagens que competem a efetividade do processo de ensino e aprendizagem,
versada na reflexdo e acdo docente.

Entende-se a principio, que a implementacdo de atividades menos tradicionais, como a
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musicalizacdo, pode contribuir significativamente na construcéo do aprendizado dessa area do
conhecimento. De acordo com Paixao (2019), trabalhar com mdusica na educagdo é lidar com
as emocdes, e 0 que nos emociona, nos marca profundamente. Nesse viés, Mendonca (2017,
p. 16) complementa, “Se ndo ha encantamento, o conhecimento ndo nos afeta de verdade”.
Logo, é coerente questionar: Como os docentes enxergam a utilidade de metodologias de
cunho exitoso, tal como a musicalizacdo? Serd que esses professores reconhecem a
capacidade dessa abordagem e fazem uso dessa ferramenta pedagdgica em suasaulas?

Frente ao exposto, acredita-se que analisar e evidenciar a percepcdo dos professores
sobre as metodologias desenvolvidas tornam-se imprescindivel no parecer de futuras
abordagens pedagdgicas que visem a efetividade da formacdo discente. Pois, uma vez que 0
docente repensar sua pratica, e analisar com criticidade seus resultados em contraste a grande
defasagem no espaco escolar, isso certamente propiciard uma conduta versada em principios
norteadores para o sucesso da aprendizagem dos alunos.

Nessa légica, o presente trabalho objetiva, evidenciar a percep¢do docente sobre a
musicalizacdo como instrumento facilitador no processo de ensino e aprendizagem nas
disciplinas de Ciéncias e Biologia, assim como validar a significancia das praticas ativas no
processo de ensino e aprendizagem e como consequéncia sensibilizar a comunidade docente

na adeséo de metodologias como a musicalizagéo.
METODOLOGIA

O presente estudo pautou-se em uma abordagem quali-quantitativa, com um objetivo
de estudo exploratério e descritivo, conduzido em um desdobramento seletivo de dados
bibliograficos, com a conjunta percepc¢éo e experiéncias de professores de Ciéncias e Biologia
das redes publicas de ensino.

Uma vez selecionado e reconhecido a tematica, de forma aprofundada por meio do
norteamento bibliografico em bancos de dados, como: “Scientific Electronic Library Online”
e “Google Académico”, deu-se 0 sequenciamento da pesquisa.

Em primeira instancia, foi desenvolvido um questionario online, através do aplicativo
“Google Forms”, visto ser uma ferramenta gratuita, acessivel, e com amplo alcancede forma
rapida e organizada.

O questionario estruturado foi direcionado a 35 professores de ciéncias e biologia
entre o periodo de 15 de setembro a 15 outubro de 2020, abordando 4 perguntas fechadas e 2

abertas, referentes a usualidade da musica como ferramenta auxiliar em sala de aula no ensino
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de Ciéncias e Biologia.

REFERENCIAL TEORICO

Na é&rea das Ciéncias Biologicas, geralmente o conhecimento é caracterizado por
muitos alunos como um conjunto de conceitos e nomenclaturas desconexas e fragmentadas,
em um espaco de estreito vinculo entre os conteudos estudados e as realidades evidenciadas
no cotidiano (BRASIL, 2008).

Apesar de todo avanco cientifico ao longo do tempo, é notdrio que ainda nao termos
avancos satisfatorio nas metodologias aplicadas atualmente no espaco escolar. De acordo com
Paim e Santi (2018) em muitas escolas, a modalidade tradicional, expressa por aulas
expositivas, persiste como principal mecanismo de aprendizado. Para Theodoro, Costa e
Almeida (2015) a implementagdo de recursos auxiliares € um dos grandes obstaculos dos
educadores, muito embora as Orientacdes Curriculares do Ensino Médio destaque a
utilizacdo de modalidades menos convencionais, como: exposi¢des, jogos, experimentacoes,
discussoes, entre outras que ainda ndo séo frequentes na acdo docente. (BRASIL, 2013).

Portanto, para que haja o desenvolvimento formativo do aluno, é essencial que o
professor crie espacos onde o aluno sinta-se confortavel para se posiciona em sala de aula,
ressignificando o histérico e carater desse profissional, que por muito tempo reverbera-se
como detentor de todo saber. Logo, é mister que o professor seja um estimulador dinamico da
capacidade de cada aluno, oportunizando a participacéo de educados. (PAIXAO 2019)

Por volta do século XIX, as modalidades ativas sdo evidenciadas com a mobilizacdo
da pedagogia nova ou escolanovismo, que foi considerada pioneira nas modalidades inversas
ao tradicional. Essas metodologias propuseram uma nova abordagem no modelo didatico,
com uma participacdo mais dindmica e envolvente do aluno. (LIMA, 2017).

A utilidade das metodologias ativas no espaco escolar como menciona Ferreira, Santos
e Campos (2019) pode ser observada como um movimento ativo que possibilita o discente em
seu ambiente desenvolver seu potencial, refletindo e assumindo criticamente suasacdes. Na
percepgao de Bacich e Moran (2018, p. 37) “A aprendizagem ¢ ativa e significativa quando
avancamos em espiral, de niveis mais simples para mais complexos de conhecimento e
competéncia em todas as dimensfes da vida”. Posto a isso, as modalidades ativas apresentam
um caminho integro na construcdo de habilidades almejadas para o aluno.

Para Piffero et al. (2020) é necessario refletir sobre as praticas pedagogicas e seus

resultados na contemporaneidade, uma vez que as metodologias habitualmente empregadas
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ndo entdo gerando resultados satisfatorios. Os mesmos autores mostram que o contexto de
aulas expositivas e verbalista, denominadas passivas, sdo improdutivas na integra formacao
do aluno.

Nesse sentido, buscou-se a musicalizacdo no espaco escolar por ser uma estratégia
significativa na reestruturacdo do ensino de Ciéncias e Biologia, corroborando o exercicio
auxiliar de modalidades ativas na construcdo de habilidades e competéncias necessérias ao
educando.

Com base na literatura, a histéria da musica tem origem nas atividades primitivas da
igreja cristd, da qual, possuia um espaco de grande destaque naquela época. Nesse periodo, 0s
gregos apontavam que a musica era norteadora no equilibrio do corpo e mente. Para muitos
Atenienses e Espartanos as cang¢fes possuiam poderes sobrenaturais, com capacidades de cura
e inspiracdo no processo de educacdo (SIMOES 2016). Ja no Brasil, a musica surge como
estratégias doutrinarias, onde padres Jesuitas se utilizavam das can¢bes como forma de
catequizar os indios no século XVI (SILVA, 2015).

Na contemporaneidade vé-se que a musica adentra-se fortemente na vida das pessoas
independente de sua cultura ou etnia (PAIXAO, 2019). Desde muito cedo, as criancas sdo
inseridas em um cenario em que as cancles sao fortes ferramentas no desenvolvimento das
habilidades motoras e cognitivas, uma vez que esse mecanismo auxiliar na formacdo de
maneira envolvente e significativa, no entanto, observa-se que a medida que o aluno vai
avancando para 0s anos posteriores, a musica vai perdendo seu espaco. (GRANJA 2006)

No estudo de Paim e Santi (2018) é relatado que a musica se liga as emogBGes em um
espaco receptivo de expressdes da comunicacao, instigando o raciocinio e meméria do aluno
sobre qualquer contetdo, construindo um agradavel ambiente de aprendizagem.

Para Paixdo et al. (2017) a musicalizacdo como modalidade ludica, vem assumindo um
papel importantissimo em varios aspectos ao longo do tempo, logo ressignificando a
construcdo de principios indispensaveis a formacdo cidadd. Corroborando esse pensamento,
Jagher e Schimim (2015) diz que a musica como metodologia pedagdgica é uma forma
simples, contextualizada e ativa, que reune a vivéncia dos estudantes, contribuindo nas
relagdes dentro de sala de aula em um enfoque interdisciplinar.

Acreditamos que o uso das parddias como estratégia de musicalizacdo no ambito
escolar, por estar presente no cotidiano do aluno, contribuindo para a memorizagdo, fixagao e
reavaliacdo dos contetdos trabalhos em aula.

No trabalho de Luna (2015) a mesma evidéncia que as parodias apresentam como
artificios didaticos valiosos, em especial na disciplina de Biologia, da qual contempla uma
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série de termos complexos. Ainda nessa Optica, Oliveira (2018) descreve que: Impulsionar de
alguma forma a criatividade e o desejo pelo aprender, s&o meios cruciais no entendimento da
tematica bioldgica, pois uma vez que o interesse do aluno ¢é despertado, a proposta pedagdgica
torna-se mais espontanea.

A criacdo de uma parddia requer clareza e ao mesmo tempo criatividade,
simultaneamente, integrando adaptacbes melddicas que produzam significados que
relacionem de forma prazerosa as teorias e praticas ministradas em sala de aula, traduzindo de
forma simples os contetdos aparentemente complexos e extensos. Na compreensao de Andre,
Fernandes e Costa (2016), as parodias transparecem os contetdos de uma forma mais

din&mica e precisa, reconstruindo as informagdes consideradas mais dificeis e cansativas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados encontrados por meio da pesquisa registraram uma participacdo de 23
docentes, visto que o questionario foi compartilhado com 35 professores do ensino publico.
Entre esses que se dispuseram a responder o estudo, observou-se com base na pesquisa que a
maioria atua a mais de cinco anos na docéncia, assim como revela a (figura 01) o que se pode
inferir uma maior experiéncia e compreensdao alusiva as praticas educativas entre esses

profissionais.

Figura 01 — Tempo como professor de Ciéncias e Biologia

A quanto tempo voceé trabalha como professor de Ciéncias ou Biologia?

23 respostas

@ Amenos de 1ano

@ Entre 122 anos
Enlre 3 a 4 anos

@ Amais de 5 anos

4|
.4

Fonte: Autoria prépria (2020)

Ao se questionar sobre o uso da musica com ferramenta de apoio pedagdgico, o
resultado mostrou-se um tanto satisfatério, assim como mostra o (figura 02) revelando que a
maioria dos docentes ja aplicou essa metodologia em suas aulas, o que evidenciar a adesdo as
multiplas abordagens de ensino pelo publico docente. Para Paixdo (2017) € mister que o
professor reinvente suas metodologias pedagdgicas de forma que inspire seus alunos,

tornando-os sujeitos ativos no processo de formacgdo. Nesse sentido percebe-se que o



professor reconhece a modalidade musical como uma ferramenta plausivel no mecanismo de
ensino.

N&o obstante ao exposto, o estudo também mostrou que os professores que utilizam ou
utilizaram a muasica em suas praticas pedagdgicas, fazem uso com uma baixa frequéncia, onde
apenas 4,3% dos investigados aplicaram de forma mais significativa essa metodologia, assim
como revela o (figura 03), da qual analisa a assiduidade na aplicagdo da musica como

ferramenta pedagogica.

Figura 02 — Percentual de professores que ja utilizaram masicas em suas aulas

Vocé ja fez uso da musica (Parodias), como ferramenta de apoio em suas

aulas?
@ SIM
@ Nio

23 respostas

Fonte: Autoria prépria (2020)

Esse dado corrobora o trabalho de Souza (2018) ao relatar que muitos educadores
concordam que a utilizacdo de recursos auxiliares pode contribuir no processo de ensino, no
entanto percebe-se que o emprego dessas modalidades ndo € exercido o suficiente como
deveria. Nesse alinhamento, concorda-se com Theodoro, Costa e Almeida (2015) ao relata
que a intensificacdo das praticas alternativas de ensino, além do livro didatico, mostra-se

como um grande desafio para os educadores.

Figura 03 — Frequéncia em que os professores utilizam a musica em suas aulas

Com que frequéncia vocé faz uso dessa metodologia (Parodias)?

23 respostas

Fonte: Autoria prépria (2020)
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Questionando-se acerca da preparacdo e criatividade docente no que remete as
atividades musicais, foi discutido o seguinte quesito: VVocé educador, com base em sua
vivéncia escolar, percebe-se apto e confortavel em trabalhar e desenvolver metodologias de
cunho musical em suas aulas?

Nesse ponto, percebeu-se que a maior parte dos professores, um total de dezesseis
(16), responderam que sim, totalizando um percentual de aproximadamente 70% do publico.

Entre esses que se declaram aptos a desenvolver esse tipo de metodologia, o educador
01 complementa sua resposta argumentando que: “Mesmo tendo algumas dificuldades para
elaborar essa ferramenta em minhas aulas, encontro muita ajuda no mundo virtual”. Para o
educador 02, “a grande arma do professor deve ser sua criatividade”. Nesse sentido, observa-
se que apesar dos desafios encontrados na pratica do ensino, é necessario que o docente
admita suas dificuldades na acdo docente e busque o auxilio nas novas estratégias de ensino,
ressignificando seu fazer pedagdgico.

No pensamento de Paixdo (2019) trabalhar com essas metodologias ndo implica
necessariamente a criacdo de novos materiais, logo nada impede que o docente pesquise € use
algo ja pronto, retirado da internet ou livros, uma vez que todas essas atividades visam
trabalhar de forma mais atrativa os conteidos.

Em contra partida a esses dados, se constatou que muitos docentes mesmo
respondendo que sim a questédo de estar apto a fazer uso da musicaliza¢do, ndo reconheceram
a validade da metodologia ou se restringem a métodos mais oportunos para os mesmos. O
educador 03 diz que: “ndo acho que seja uma metodologia tdo necessaria”, ja o educador 04
relata: “ndo gosto de trabalhar dessa forma”.

Dos demais que foram questionados, sete (7) responderam que ndo trabalharam com
musica ou parodia, relataram que ndo tinham tempo para trabalhar com esse tipo de
metodologia; como também, ndo se identificam com essa pratica e preferem utilizar outras
abordagens. O educador 05 relata que: “Nado acho simples criar uma parodia ou até mesmo
desenvolver uma nova musica”. Nao entanto, para Paixao (2019) como ja foi relatado, ndo ¢
necessario que o docente produza uma nova musica ou parddia, ele podera envolver o aluno
na criagdo dessas musicas (parodias) ou trabalhar com algo ja existente.

Dentre os quesitos que foram analisados, foi investigada, a seguir, a visdo do professor
em relacédo as contribui¢cdes da musica em alguns principios como mostra a (figura 04). Nessa
figura abaixo, observa-se que mais uma vez os docentes reconheceram a musica como uma
ferramenta pedagogica, visto que nenhum professor atribui nota (1) um, e poucos deram notas

abaixo de (3) trés.



Figura 04 — Nivel de contribuicdo da musica em alguns aspectos

Com base em sua vivéncia escolar. Em qual colocaggo ( de 14 5) a musica
poderia contribui nos aspectos abaixo?

10,0
T EN: BN EN: EES

Assimilagao do contedda Contextualizagao do conteddo  Autonomia e relagdes professor-
aluno

Fonte: Autoria prépria (2020)

No aspecto assimilacdo do conteldo, constatou-se que a maioria dos educadores deu
nota maxima. Logo concordando que a musica tem essa capacidade de fixacdo das id€ias
ministradas em aula. Nesse pensamento, Silva (2015) aborda que implementar atividades
musicais como parodias, facilitam na apreensdo dos contetdos trabalhados, como também
despertam o interesse dos alunos, uma vez que essa metodologia dinamiza o contexto
didatico. Em contrapartida, Torres (2017) argumenta em seu trabalho, que as parodias vao
além da simples memorizacdo dos contetdos, pois ela envolve a criticidade do aluno,
desenvolvendo no individuo uma série de habilidades comunicativas e textuais.

No que remete a contribuicdo da musica na contextualizacdo dos conteddos (figura
03), a maioria dos entrevistados selecionaram a opcao trés (3), ou seja, categoria regular.
Apesar da questdo ter sido considerada regular, pode-se inferir que os educadores também
validam a musica como facilitadora deste quesito. Nesse contexto, Andre et al. (2016) relata
que as parddias transpbem uma linguagem mais dindmica facilitando a compreensdo dos
alunos.

Na questdo autonomia e relagcdes professor-aluno, o resultado apontou um nivel
consideravel, visto que a maioria dos docentes optou pela categoria quatro (4). Logo, estende-
se que desenvolver parddias na escola é oportunizar a expressividade do aluno, estimulando-o
a coletividade e melhorando suas relacdes em sala de aula (PAIXAO, 2019). Nessa
percepgdo, compreende-se que musica como instrumento didatico, pode contribuir nesse
aspecto, eliminando as barreiras que impedem socializagdo e boa convivéncia em sala de aula.

No ultimo quesito, analisamos a percepcdo do professor quando a contribuicdo das
parddias no ensino, expresso da seguinte forma: VVocé professor, acha que o uso de parddias

pode contribuir no ensino de Ciéncias e Biologia?
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Diante das considerac@es sobre o uso da mdsica na sala de aula, constatou-se uma
resposta unanime, onde todos os educadores consideram que sim, a musica € uma ferramenta
contribuinte no processo de aprendizagem das ciéncias bioldgicas, e mesmo ndo sendo tdo
utilizada, entende-se que o docente reconhece sua colaboragdo no processo de ensino. Para o
educador 06: “diferentes metodologias fazem com que o processo de aprendizagem saia da
rotina tradicional. Se bem planejado tera éxito no ensino, pois o aluno se sente como agente
ativo no seu processo de aprendizagem”. Para o educador 07: “a musica facilita a
memorizagao de termos mais complexos da ciéncia”.

Neste seguimento, Paixdo (2019) refere-se a parddia como uma oportunidade de
retomada dos conceitos e observacdes construidas na vivéncia em ambito escolar, cabendo ao
aluno, associar conteddos ha um contexto exitoso que a musica proporciona. Por tanto,
compreende-se que essa metodologia, proporciona ndo somente o aprendizado, mas a
autonomia e criatividade do aluno de forma motivadora. Nao obstante, a esse raciocinio, foi
possivel verificar que apenas o educador 07, mesmo considerando o auxilio dessa
metodologia, se expressou da seguinte forma: “Sim, mas ndo acho tao importante”.

Percebemos que alguns professores precisam romper com as praticas docentes
tradicionais e entender que o professor deve atuar como mediador da aprendizagem,

provocando e instigando o aluno a buscar as resolucgdes por si so.
CONSIDERACOES FINAIS

No rastro do exposto, infere-se que este estudo demonstra que a mdsica com seus
aspectos culturais, emocionais e artisticos pode sim, enquadra-se como ferramenta ativa no
processo de ensino e aprendizagem, frente a necessidade de atividades integras na formacéo
discente, uma vez que muitos dos métodos utilizados habitualmente ndo tém demonstrado
tanta eficacia.

Percebeu-se que musica na percepcao docente acompanha uma série de caracteristicas
didaticas, de contextualizacdo, autonomia e assimilacdo dos conteudos, ao passo que
todos reconheceram sua efetividade, o que corrobora seu efeito no espaco escolar, mesmo que
seja dificilmente ou regularmente, compreende-se que musicaliza¢do no ensino setorna uma
fonte estimuladora de aprendizagem. Em contrapartida, observou-se que alguns professores
séo conservadores e apresentam dificuldades na mudanca de paradigma especialmente no que
se refere a aplicacdo dessa ou de novas metodologias.

Em seguimento, acredita-se que os objetivos do estudo foram respondidos, a medida




que, pode-se evidenciar o pensamento docente e constatar a validade das contribui¢es dessa
metodologia em um viés uniformemente otimista por parte dos educadores.

Distante de um posicionamento conclusivo, o presente estudo reconhece aimportancia
e necessidade de outros trabalhos que fortalecam a musicalizagdo no ensino das ciéncias
biolodgicas e outras disciplinas, sensibilizando a comunidade docente na aceitacdo de métodos
mais significativos e exitosos para o aluno. Também é relevante notar, que a pesquisa ndo
pretende impor uma Unica forma de trabalhar com os alunos, pois sabemos que oprocesso de
aprendizagem se exala de multiplas abordagens. Dessa forma, acredita-se que quanto mais
adepto, o educador for ao uso de diferentes praticas pedagogicas, mais efetividade tera para
desenvolver projetos que visam buscar e provocar mudancas nas praticasem sala de aula que

estimulam o aluno a ser mais ativo no seu processo de ensino e aprendizagem.
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