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O ENSINO DE CIENCIAS POR MEIO DA CONTACAO DE
HISTORIAS!
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RESUMO

A educacdo no Brasil decorre de um longo caminho de exclusdo. H& muito tempo que as escolas vém
adequando seus curriculos a fim de tornarem-se mais inclusivas, utilizando-se de metodologias
alternativas para abranger todos os seus alunos. Nesse processo, aproximar o saber cientifico da
realidade dos alunos é essencial para que a aprendizagem se dé de forma efetiva. Tendo isso em vista,
nesta pesquisa buscamos verificar a eficacia de se utilizar a contagdo de histérias como ferramenta para
a construgdo de conhecimentos em Ciéncias junto aos alunos da Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM) de uma escola publica do Estado do Parana, a fim de criar um ambiente mais ludico para a
aprendizagem de ciéncias e produzir, junto aos alunos, histérias que refletissem o meio em que estavam
inseridos. Para tal, utilizamos uma abordagem qualitativa de pesquisa. O material produzido pelos
alunos, junto aos seus dialogos refletem a importancia de se fazer um ensino pautado em afetividade e
contextualizado. Além de auxiliar na construgdo de argumentos criticos por parte dos alunos, a préatica
da contacdo de histdrias colaborou para o reconhecimento de situagdes cotidianas presentes nas histérias
e sua posterior problematizagdo, se mostrando adequada para o Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Ludico, Educacdo, Afetividade.

INTRODUCAO

O Brasil caracteriza-se por ser um pais com enorme diversidade étnica e cultural,
caracteristicas que devem ser consideradas no momento de pensar o curriculo. O planejamento
curricular requer foco na equidade, tendo em vista que cada estudante que comp6e uma escola
traz consigo uma bagagem cultural diferente. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
aponta que as escolas precisam estar conscientes desses fatores para “elaborar propostas
pedagdgicas que considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes,
assim como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais” (BRASIL, 2017, p. 15).

Nesse ambito, segundo as Diretrizes Curriculares da Educacdo Béasica — Ciéncias

(PARANA, 2008, p. 22), espera-se que o curriculo da Educagio Basica ofereca ao estudante as
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ferramentas necessarias para transformar sua realidade nos &mbitos sociais, politicos e

econdmicos. Tendo isso em vista, criaram-se no Brasil em 2005, as chamadas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), as quais buscam atender os alunos com Transtornos Globais de
Desenvolvimento (TGD) e vem sendo implantadas nas escolas brasileiras desde entdo, junto ao
apoio do Ministério da Educacdo (MEC) na criacdo dessa rede de servico de atendimento
educacional especializado (AEE) (PASIAN; MENDES; CIA, 2014). Pasian, Mendes e Cia
(2014) tratam a inclusdo do aluno com algum tipo de deficiéncia nas escolas como sendo
precaria, ancorando-se no fato de que, por diversas situacdes, 0 que se V€ nessas instituicdes é
a insercdo do aluno e néo sua incluséo efetiva.

Quando a inclusdo é deficiente, é necessario repensar o curriculo e adotar metodologias
alternativas, que atendam nao sé a um aluno especifico, mas toda a comunidade escolar. Tendo
essa problematica nas redes de ensino, muito se tem falado a respeito da afetividade, a qual ndo
pode ser separada do cognitivo do aluno, pois as emog¢Oes fazem parte deste, ndo se dissociam
do processo de ensino. Ribeiro (2010) diz que a afetividade dentro das relagdes educativas pode
alterar o ambiente de tal modo que a expressdo dos sentimentos e das emocgGes se tornam a
porta de entrada para a construcdao de novos conhecimentos, ainda que seja uma pratica pouco
comum nas escolas.

Visando melhorar as vivéncias dos alunos em sala e tornar o ensino mais atrativo, as
escolas tém buscado usar metodologias mais ludicas durante o processo de ensino-
aprendizagem, facilitando a aprendizagem e a socializacdo do aluno. O ludico aproxima o
conhecimento cientifico com a realidade do aluno, dando um sentido a atividade desenvolvida.
Diante disso, buscamos utilizar a contacéo de historias para compreender o contexto em que 0s
alunos da SRM estavam inseridos e verificar se, utilizar a contacdo de histérias como
metodologia alternativa de ensino favorece a construcao de conhecimentos em Ciéncias.

Segundo Santhiago (2018, p. 59), hoje “a contacdo de historias ¢ considerada algo
apenas para o lazer e o seu cunho educativo muitas vezes é deixado de lado”. No entanto, a
autora reafirma que a pratica da contagdo de histérias pode auxiliar de forma positiva no
desenvolvimento de uma crianga, o que torna a escola o lugar ideal para desenvolver a pratica.

Nesse sentido, para a aplicacdo desta pesquisa, selecionamos trés historias para
trabalhar com os alunos. Entre as discussoes e trabalhos realizados, os alunos demonstraram
bastante interesse na metodologia utilizada, o que refletiu diretamente na qualidade das

atividades desenvolvidas ao longo do processo.
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METODOLOGIA

O estudo de carater qualitativo e participante foi desenvolvido em uma escola publica
localizada no Estado do Parana . Nesta escola, optamos por trabalhar com a Sala de Recursos
Multifuncionais devido a fatores como experiéncia pessoal da pesquisadora, disponibilidade de
horarios e recursos, a marginalizacdo social que os alunos que frequentam esses espacos
normalmente sofrem, a disponibilidade da professora da SRM, a quantidade de alunos
atendidos e o apoio da escola para a realizacédo do trabalho.

Apobs a definicdo da temética de estudo, realizamos um levantamento dos livros
disponiveis na biblioteca da instituicdo para a aplicacdo da pesquisa, ao fim, selecionamos trés
livros da sessdo de literatura infanto-juvenil, a partir dos quais os encontros com 0s alunos

foram pensados e as avaliacdes foram propostas.

Coleta de Dados

A pesquisa foi organizada em trés momentos principais: ambientacéo, desenvolvimento
e discussao. Ao todo foram realizados 4 encontros, o primeiro reservado para uma entrevista
semiestruturada com a professora da SRM e os trés demais as historias. Todas as atividades
foram desenvolvidas de modo remoto durante 0 més de abril de 2021, utilizando a plataforma
Google Meet.

A ambientacdo correspondeu aos encontros 1 e 2, onde procuramos realizar justamente
uma ambientacdo com todos 0s participantes da pesquisa, para tal, uma semana antes da
contacdo das histdrias, um convite virtual feito utilizando a plataforma Canva foi enviado aos
alunos com o auxilio da professora responsavel pela turma. A histéria selecionada para o
encontro 2 foi a do livro “Arvores da vida” de autoria de Silvia Andreis (2009), utilizada como
meio de apresentar a tematica aos alunos, ambienta-los acerca das atividades que seriam
realizadas nos préximos encontros e fornecer aporte tedrico para as discussdes que seguiram.

O desenvolvimento correspondeu ao encontro 3, onde trabalhamos com os alunos o
altimo conto do livro “Contos de Mirabile” de autoria do mineiro Edimo de Almeida Pereira
(2009). Formado por 3 contos: Mirabile; Luandy e a mée dos passaros; menina ra quer conhecer
0 sol. Neste encontro, o conto Menina ra quer conhecer o sol foi utilizado com o intuito de
desenvolver junto aos alunos discussdes que fossem pautadas em suas proprias experiéncias,

sua propria realidade.
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A discusséo correspondeu ao encontro 4, momento este em que trabalhamos a historia
do livro “O homem que pescou a lua”, de Rosana Rios (1994). Este encontro foi planejado com
0 objetivo de fornecer aos estudantes as ferramentas necessarias para que discutissem a respeito
do ambiente que lhes cercava, onde pudessem utilizar as informacdes dos encontros anteriores
na hora da argumentacéo.

Cada um dos trés momentos foi dividido igualmente em trés etapas: planejamento,
execucdo e avaliacdo, conforme Oliveira (2018). O planejamento foi inteiramente voltado a
compreensdo das histdrias e seu potencial de ensino, bem como o desenvolvimento do material
de apoio utilizado durante as atividades, o qual foi composto por dedoches, fantoches e
cenarios. A execucdo corresponde aos momentos e atividades em que estivemos de fato em
contato com os alunos durante a contacdo das historias e a avaliacdo corresponde as atividades
desenvolvidas por eles (desenhos e textos). Para fins de divulgacao, a escola assinou um termo
de autorizacao para a divulgagdo das produgdes dos alunos. Durante a transcrigdo dos didlogos,
os alunos foram identificados com letras de A a H.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ambientacéo: Entrevista

Nesse encontro buscamos conhecer melhor como era a dindmica entre a professora e 0s
alunos com os quais desenvolveriamos as atividades. Esse foi um encontro de extrema
importancia no processo, pois nos permitiu entender melhor o perfil dos alunos e pensar na
melhor forma de desenvolver as atividades que se seguiram, adaptando a forma de avaliacao.
Ao ser informada que utilizariamos desenhos na coleta de dados, a professora pede para que se
possivel, textos também fossem incluidos como opc¢éo, pois alguns alunos preferiam a escrita
na hora de se expressar.

De acordo com Meira (1998), quando falamos da aprendizagem dos alunos, o desejo
inicial de aprender vai desaparecendo aos poucos, pois no decorrer do ano letivo os alunos véo
desistindo do processo, pois sentem que de certa forma ndo pertencem mais aquele espaco.
Segundo a autora, “embora estejam ali ainda, j& Ihes falta algo essencial: a convicgéo de que
sdao competentes e capazes de aprender” (MEIRA, 1998, p.63).

Ao ser indagada sobre como percebia a construgdo dos conhecimentos em Ciéncias de
seus alunos e se estes costumavam trazer questionamentos da area das ciéncias para ela em sala

de aula ou se demonstravam interesse pela area, a professora discorre:



.

deles, na comunidade, trazem sim! Tem uns alunos que moram no interior que tem
uma bagagem em relagcdo a natureza, como que é o trato em rela¢do a isso...
plantas! Alguns da cidade tem um convivio menor em relacdo [a natureza], mas
também tem curiosidade, porque assiste na televisdo e tem essa informacédo no
ambiente familiar e mesmo nas tecnologias, eles tém acesso a tudo isso
(PROFESSORA DA SRM, 2021).

Apesar de ndo falar nenhum contetdo especifico da area das Ciéncias que costuma ser

alvo de duvidas ou comentérios por parte dos alunos, a professora da a entender que eles trazem
para a sala de aula muitos relatos das suas vivéncias diarias, assim, utilizamos essa informacéo
para iniciar e dar continuidade aos dialogos com eles.

Segundo Silva e Bezerra (2016), a escola é considerada um dos primeiros ambientes
onde o aluno enquanto futuro cidaddo aprendera o que é necessario para desenvolver sua
conscientizacdo no que tange os cuidados com o meio ambiente. O aluno continua
desenvolvendo na escola o processo de socializacdo que iniciou em casa, dando a escola um

importantissimo papel na construcédo social e ambiental dos alunos.

Ambientagdo: Encontro 2

Nessa aplicacdo, contamos com a participacdo de 2 professoras e 9 alunos. Ao fim da
historia, os personagens foram reunidos e o papel de cada um deles na dramatizacdo foi
revisado. Ap6s a revisao, iniciamos alguns questionamentos orais, tentando deixa-los mais
confortaveis e perguntando sobre a historia que haviam acabado de ouvir.

Alguns alunos mencionaram gostar da atividade, a Aluna B no entanto, demonstrou ndo
gostar dos pedidos da Bruxa para que o lenhador cortasse algumas das arvores. Ao serem
questionados se quando paravam para pensar na natureza conseguiam identificar organismos
que eram agrupados por semelhanca, tal qual na historia, o0 Aluno A citou os lobos como
exemplo.

As referéncias de ambos alunos sdo extremamente satisfatdrias, pois nos mostra que o
trabalho de Educagcdo Ambiental que vem sendo realizado nas escolas e atraves das midias, tem
surtido efeito. A referéncia aos lobos faz total sentido quando resgatamos na memoria 0s
exemplos que nossos professores de Ciéncias e Biologia costumavam utilizar para trabalhar a
nomenclatura das espécies e as caracteristicas que 0s grupos de organismos tinham em comum.

Utilizando a resposta do aluno A como exemplo, procuramos fazer um resgate sobre
como os organismos sao classificados do ponto de vista da Ciéncia, em seguida trabalhamos

sobre a importancia do trabalho de Lineu para a catalogacgao das espécies. Carl von Linné (1707-
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1778) — ou apenas Lineu — foi um naturalista sueco que ficou conhecido por ser quem fixou as

bases da nomenclatura biolégica moderna, segundo a qual cada espécie existente deve ser
referida por um binémio latino exclusivo (KLEPKA, CORAZZA, 2018; COSTA, EITERER,
PALEARI, 2011).

Na busca por exemplos mais claros, explicamos as semelhangas entre os lobos e os
cachorros domésticos, bem como seus respectivos nomes cientificos e apresentamos o conceito
de nome popular, utilizando como segundo exemplo a mandioca, que é conhecida por diversos
nomes, de acordo com a regido do Brasil onde se encontra. Ao serem questionados sobre ja
terem estudados sobre o sistema de classificagédo binomial na disciplina de Ciéncias e 0s termos
que costumavam ouvir, a Aluna C comenta sobre a classificagcdo por reinos. De acordo com
Dainez e Smolka (2019), um simples gesto do aluno fazendo referéncia ao contetdo pode ser
visto como indicativo de possibilidade de compreensdo, uma vez que o aluno o toma para si e
se insere dentro do processo de aprendizagem.

Para encerrar as discussdes, perguntamos o que achavam que aconteceria com o0 mundo
se todas as arvores banquinho da historia fossem cortadas, os alunos A e B mencionaram que
nos faltaria ar, agua, alguns materiais de construcéo, dinheiro e lapis, fazendo alusdo a todas as
coisas provenientes da matéria prima vegetal. Ainda falando sobre a derrubada de arvores,
pouco antes de iniciarmos as producdes a Aluna B comenta sobre como a paisagem fica com
aspecto diferente quando a prefeitura do municipio onde vive realiza o servico de podas nas
arvores urbanas.

De acordo com Souza e Bernardino (2011, p.239), ao trabalhar com histérias pode

acontecer de aparecerem:

SituagBes ligadas a valores universais como a liberdade, a verdade, a justica, a
amizade, a solidariedade, etc. Levando a crianca a refletir sobre o convivio em
sociedade. Além disso, ao também expressarem a inveja, a trai¢do, a covardia, a
desigualdade, entre outros, permitem a escola a anélise critica de componentes éticos,
abrindo espaco para a discussao de valores morais.

Ao fim da contagéo, solicitamos que fizessem um desenho sobre a versdo deles da
historia, que retratassem como viam o mundo ao olhar para fora de casa, a fim de verificar se
fariam alguma referéncia ao conteddo trabalhado durante a aplicacdo. Apenas 4 alunos
encaminharam seus desenhos neste primeiro momento, sendo que os alunos A, B, e D foram os
que mais participaram da atividade.

Ao receber a imagem dos desenhos, percebemos que todos os alunos que haviam
desenhado, de fato, tinham inserido em suas composi¢cdes uma horta. Depois de contar a
historia, no momento em que buscavamos trazer alguns elementos do cotidiano deles para a

discussdo sobre classificacdo, trouxemos o exemplo dos nomes populares da mandioca de
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acordo com as regides do Brasil, explicando a importéncia da classificacdo para casos como

esse.
Figura 01: Desenho feito pela Aluna B.

Fonte: Acervo da pesquisa, 2021.

Segundo Vygotsky (1991, p.22), “as criangas pequenas ddo nome a seus desenhos
somente apos completé-los; elas tém necessidade de vé-los antes de decidir o que eles sdo. A
medida que as criangas se tornam mais velhas, elas adquirem a capacidade de decidir
previamente o que vao desenhar”. Assim, a forma como 0s alunos organizam os elementos do
desenho e a escolha sobre o que retratar confirma que ja desenvolveram a funcdo planejadora
da fala, atraves da qual conseguem determinar e dominar o curso das suas acoes.

Dessa forma, a escolha por desenhar a horta em especifico nos faz refletir do “porqué?”.
Com certeza esses ndo eram 0s Unicos elementos disponiveis no espaco para os alunos
desenharem. Sera que em outro momento qualquer eles teriam a incluido na obra? No texto da
Aluna G a horta ndo esta presente, o que pode ser explicado pelo fato de que sua descri¢do do
que vé quando olha pela janela de casa corresponde a paisagem urbana, locais estes onde nédo é
comum encontrarmos esse tipo de construcdo. Ainda assim, a presenca nos demais desenhos
n&o pode ser ignorada, assim como a forma arbustiva retratada pelo Aluno D pode ser associada

a morfologia da mandioca (Mahinot esculenta), que também é um arbusto.

Desenvolvimento: Encontro 3

Nesse encontro, participaram ao todo 10 alunos, além da professora da SRM e da
pedagoga. Logo ao iniciarmos a atividade, questionamos as criangas sobre 0 que aconteceria a
rd da historia, se esta de fato conheceria o sol e 0 que aconteceria em caso afirmativo. De
imediato o Aluno A responde que a rda morreria porque o sol é muito quente, ao seguirmos com
as discussdes, alguns alunos cogitam que o que ocorre é que a pele dos integrantes da classe
Anura queima porque o sol tem &cido e explosGes. No entanto, a Aluna B relata que o que

ocorre na verdade é que 0s sapos, ras e pererecas morrem por conta do ressecamento da pele.



Partindo disso, iniciamos uma rapida explicacéo sobre a relagdo entre a respiragdo dos
anfibios e o contato direto com sol ou sal e em seguida direcionamos as discussfes para o0 que
nos, enquanto sociedade poderiamos fazer para manter os anuros vivos. Entre as respostas, 0s
alunos citam: ndo matar, ndo assar, ndo jogar sal, ndo fazer de isca e devolver a agua. Utilizamos
esses comentarios para repassar com eles a importancia da preservagdo e o impacto que o ser
humano tem sobre outros organismos, como as nossas agdes retiram o habitat de muitas
espeécies e quais sao as consequéncias dessas ac¢des a longo prazo.

Para encerrar a atividade, solicitamos que pensassem em tudo o que haviamos
conversado durante o encontro e fizessem um desenho que ilustrasse o que a ra da historia
encontraria se a visita dela ocorresse em um dos lagos ou rios da cidade onde moravam. Apenas
5 alunos realizaram a atividade aos demais, perguntamos como estava o andamento do desenho

ou texto e ndo obtivemos resposta.
Figura 02: Desenho feito pelo Aluno E.

Fonte: Acervo da pesqusia, 2021.

O desenho feito pelo Aluno E foi acompanhado de varios comentarios a respeito do
estado de preservacao dos lagos e rios presentes nas cidades do Brasil. De acordo com Souza e
Bernardino (2011, p. 237), “a escuta de histdrias, pela crianga, favorece a narraGdo e processos
de alfabetizagdo e letramento”, ainda de acordo com as autoras, ao interagir com as historias, a
crianca pode despertar emogGes como se as vivenciasse, e assim se sentir estimulada dentre
outras coisas, a ouvir a histéria novamente. A vontade em ouvir a histéria novamente pode ser
observada no desenho do aluno D, que foi muito mais cuidadoso e envolveu uma série de
processos que demandam tempo para realizar, como trabalhar o sombreamento e indicando que
a atividade era prazerosa e que ele estava, de fato, envolvido com a execucéo.

Discussao - Encontro 4
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O encontro contou com a participacdo de 11 alunos, além da professora da SRM e da
pedagoga. Ao terminar a contacdo, perguntamos aos alunos o que haviam achado da histdria,
ao passo que o Aluno A respondeu que achou chato por nao ter entendido, buscamos maior
participacdo dos demais perguntando se alguém que havia entendido gostaria de explicar a
historia ao colega, de pronto a Aluna B lhe faz um rédpido resumo das motivagdes do homem
que pescou a lua.

Ainda buscando a participacao dos demais, 0s questionamos sobre as reais intencdes da
populacéo da historia em limpar o rio apds o sumisso da lua. Os alunos A e B comentaram sobre
a necessidade, pois estava muito poluido. Ao serem questionados sobre 0 que achavam que a
poluicdo causava nos rios, qual era a consequéncia de vermos no nosso dia a dia, rios poluidos
como o citado na historia, os alunos respondem:

Aluno A: Mata os peixe, mata... mata...mata a vegetagao.
Aluna C: Tem bastante coisa, entdo mata tudo. /...] Bem nés temos né os... COmo eu posso
dizer? As... As algas, os... Umas coisas assim, que Sao 0s seres vivos entdo eles também
morreriam.

Em seguida, os alunos discorrem sobre 0 que aconteceria e 0 que poderia ser feito caso

um rio estivesse tdo poluido ao ponto de ndo abrigar mais vida. As respostas foram voltadas ao
longo tempo de recuperacdo desse ecossistema devido a alta taxa de poluicdo presente.
Utilizamos alguns comentarios para discorrer sobre como seria dificil o processo de
reintroducdo desses animais na natureza, caso 0 rio chegasse aquele ponto. Em seguida,
orientamos a conversa a fim de discutir sobre o estado de preservacdo dos rios da cidade onde
moravam.

Apds esse momento e alguns relatos que se seguiram perguntamos a eles o que achavam
do fato de que era de conhecimento comum que jogar lixo nos rios prejudicava esses ambientes
e, mesmo assim, sempre ouviamos falar e viamos exemplos de rios poluidos em qualquer lugar
que se fosse.

Aluna C: Eu acho que elas pensam que... E, 0s rio vai, 0s rio vai levar pra algum lugar
onde que aquele lixo vai se decompor e ndo vai ficar poluido. E eu ja fui no parque
ecoldgico e... E me disseram assim que né, [...] que ja tinham encontrado sofa, lixeiro e
que ja tinha um monte de bicho que vivia nas arvore morto. S6 que dai eu fiquei pensando:
se esse, esse parque é ecoldgico, entdo ndo..., E pra todo mundo conscientizar que n&o
pode poluir e ele é um desses lugar que ta poluido dai isso que eu ndo consegui entender,
como € que as, como € que as pessoas Nao conseguiram entender isso.

Esse comentario foi utilizado como ponto de partida para trazer até eles a problematica

de que os recursos naturais do planeta sdo finitos, e que considerando que eles sdo, de uma
forma ou outra, a matéria-prima para tudo o que produzimos, nao cuidar desses ambientes é

como dar um tiro no préprio pé. Ao final das discussbes, solicitamos que fizessem dois
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desenhos: um desenho que retratasse como eles imaginavam “o rio perfeito” e um que mostrasse
como imaginavam que a natureza estaria quando estivessem adultos, considerando o ambiente

onde viviam.

Figura 03: Desenhos feitos pelos Alunos F e B, respectivamente o rio perfeito e o rio do futuro.

Fonte: Acervo da pesquisa, 2021.

O Aluno F relata que seu desenho representa um rio artificial protegido e conservado
pela comunidade. Os desenhos dos demais seguiram 0 mesmo padréo, entre os relatos, os alunos
comentam que suas composicdes de um rio perfeito representam rios onde nédo ha poluicdo, ha
mata ciliar e ha peixes. Os desenhos referentes a segunda situacdo, no entanto, nos mostraram
cenarios onde os alunos ndo procuraram representar a natureza em equilibrio, pelo contrério,
com cenas de fumaca, rios poluidos e poucas ou nenhuma arvore, a maioria das composicoes
buscou se ater ao que era conhecido como realidade até entdo. A Aluna G, entretanto, redigiu
um pequeno texto com cunho mais esperancoso, onde representa um futuro onde a sociedade
aprendeu a cuidar da natureza e onde enfim, podia-se nadar em um rio sem poluicéo.

Ap6s a finalizacdo dos desenhos, abrimos um espaco para ddvidas a respeito da
atividade daquele dia, foi quando a Aluna C fez um dos comentarios mais surpreendentes da
atividade, onde relata uma experiéncia pessoal e nos questiona sobre como a geracao deles
cuidara do futuro se a nossa geracdo ndo deixara futuro.

A revolta da aluna é abordada por Souza e Bernardino (2015, p.240), onde as autoras explicam

que:

A relagdo da escuta da leitura pela crianca é afetiva. Este sentimento se manifesta pela
identificacdo com a histdria, com os temas tratados e com 0s personagens; esta
identificacdo consiste em afirmar a sua personalidade gracas ao livro, formulando
pardmetros de julgamentos éticos com relagdo aos personagens e de experiéncias e
questionamentos pessoais. Sendo assim, a escuta de histérias tem um carater formador
ou ético.

Ao final da atividade, entre um comentario e outro enquanto conversavam entre si, 0s

alunos soltaram frases onde demonstravam sua preocupagdo com O que acontecera nos
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proximos anos. De acordo com Santhiago (2018) a partir do momento em que uma crianga tem
sua imaginacgdo estimulada, sua curiosidade logo ser& despertada também, colaborando para
com que o proprio aluno busque por si mesmo novas informacoes a respeito do assunto que foi

abordado na historia.
CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados obtidos nesta pesquisa, foi possivel perceber que utilizar a pratica
da contacéo de historias como meio de favorecer a aprendizagem em Ciéncias € uma estratégia
que pode ser utilizada ndo s6 nas SRM, mas também nas salas de aula regulares, pois além de
demonstrarem gostar bastante da metodologia, a medida que os encontros foram acontecendo
0s comentarios dos alunos foram se tornando mais complexos e carregando cada vez mais,
conceitos e defini¢cdes que normalmente se aprende em aulas de Ciéncias e Biologia.

Os desenhos e textos desenvolvidos por eles, bem como todas as discussdes ocorridas
durante as atividades nos mostram como € importante realizar um ensino que busque
contextualizar o conhecimento para o aluno. Utilizar a contacdo de historias para trabalhar
conceitos de Ciéncias, aléem de dar um ar divertido as aulas, estimulando a curiosidade e o
didlogo entre os alunos se mostrou uma técnica muito interessante para reduzir essas lacunas
no ensino e fazé-los repensar o lugar onde vivem. O reconhecimento de alguns componentes
das histdrias por parte dos alunos, como produto de sua propria realidade permitiu uma série de
discussoes e reflexdes sobre 0 meio no qual estavam inseridos. Essa interacdo entre professor e
aluno durante as historias abre portas para novos conhecimentos e permite que os alunos deem

um passo a mais rumo ao desenvolvimento de sua prdpria autonomia.
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