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RESUMO

A Morfossintaxe é um importante contetdo da lingua portuguesa para a compreensao do funcionamento
da lingua. Para gque o ensino de Morfossintaxe seja, de fato, produtivo, é necessario que o professor
conceba, em suas préaticas pedagogicas, a linguagem enquanto interacdo. Essa concepc¢ao de linguagem
nos permite compreender que todo ensino de lingua deve ter como objeto de analise o texto, tendo em
vista que é, por meio dele, que ocorrem as nossas interagdes sociais, o que faz com que tenhamos de
superar praticas pedagdgicas que envolvam apenas memorizacdo de regras, sem aplica-las em um
contexto comunicativo real. Nesse sentido, a atual pesquisa teve como objetivo central refletir sobre a
importancia do uso de metodologias que proporcionem analises linguisticas a partir de géneros textuais,
0 que podera contribuir para a reflexdo do uso da lingua em atividades discursivas significativas.
Optamos por uma pesquisa bibliogréfica como abordagem metodoldgica para a apreensdo de conteudos,
como reflex@o acerca do ensino de gramatica, concepgdes de linguagem e ensino de Morfossintaxe.
Como resultados, foi possivel compreender que, a partir da organizacdo do trabalho docente, com base
em atividades reflexivas e efetivas, tendo como objeto de ensino géneros textuais, o trabalho com a
morfossintaxe pode ser desenvolvido de maneira eficaz e exitosa. Como aporte tedrico, recorremos a
autores, como Antunes (2014, 2018), Koch e Elias (2009), Travaglia (2003), Possenti (1998), assim
como a documentos oficiais, a exemplo dos PCN (BRASIL, 1997).
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INTRODUCAO

A concepcao de linguagem e de ensino de lingua que o docente assume pode contribuir
para que seu trabalho, em sala de aula, seja produtivo, ou ndo. Desse modo, assumindo uma
perspectiva sociointeracionista da linguagem, o professor pode desenvolver metodologias de
ensino de gramatica voltadas para a reflexdo da lingua em uso, 0 que pode tornar a

aprendizagem mais significativa.

Quanto ao ensino de Morfossintaxe, um trabalho voltado a apenas apresentar um

conjunto de regras associadas a frases soltas, sem contextualizacéo, pode contribuir para que o
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estudante perceba a sua lingua materna como algo dificil de compreender. Dai a importancia

de desenvolver praticas para um ensino produtivo da lingua, utilizando-se de textos em varios

géneros e ampliando as possibilidades de refletir a lingua em uso.

Assim, o0 objetivo central desta pesquisa é refletir sobre a importancia do uso de
metodologias que proporcionem analises linguisticas a partir de géneros textuais, o que podera
contribuir para a reflexdo do uso da lingua em atividades discursivas significativas.
Consideramos que essa nossa reflexdo seja relevante para contribuir para o desenvolvimento de

metodologias eficientes com o objetivo de promover um ensino produtivo da Morfossintaxe.

METODOLOGIA

Ensino de gramatica e, especificamente, o ensino de Morfossintaxe sempre demandou
reflexdes no que tange as praticas metodoldgicas. Isso porque, durante muito tempo, o ensino
de regras gramaticais foi concebido como o ensino descontextualizado, baseado em fixagdo de

normas preestabelecidas sem uma reflexdo mais funcional da lingua.

Nesse sentido, esta pesquisa apresenta uma possibilidade de abordagem da
Morfossintaxe a partir dos géneros textuais e optou-se por uma pesquisa documental, através
da qual foram consultadas orientacfes de documentos oficiais relativas ao ensino de analise

linguistica e, em seguida, fizemos uma pesquisa bibliografica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dentre as varias defini¢cGes para o conceito de Morfologia, podemos ressaltar que, de

acordo com Bechara (1999), trata-se do estudo da palavra e suas formas. Ja em relacdo a

Sintaxe, Castilho (2010) nos diz que € o estudo das estruturas sintagmaticas e sentenciais para

que se possa definir a funcdo de cada termo dentro de tais estruturas. Na construgéo de um

conceito da Morfossintaxe, observa-se que, de acordo com Divino e Pires (2016, p. 65), pode
ser considerada como:

... 0 estudo de mecanismos linguisticos que envolvem as relacBes entre a

morfologia e a sintaxe. Definidos como dois niveis de andlise da lingua

distintos, o primeiro trata da estrutura e dos processos de flexdo e formacéo

de palavras, bem como, segundo as gramaéticas, a discriminagdo dos vocébulos

em classes gramaticais. A sintaxe, por sua vez, é a parte da gramatica que

define como as palavras se relacionam nas frases — 0 que engloba
concordancia, posi¢do e subordinacdo — assim como as frases no discurso.
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Portanto, a Morfossintaxe nos apresenta a possibilidade de analisar a lingua sob essas
duas perspectivas, 0 que envolve entender as palavras tanto na sua forma, estrutura e as classes
a que pertencem (substantivos, adjetivos, advérbios, para citar algumas), como nas funcGes e
relagbes que desempenham nas oragdes (sujeito, complemento verbal, predicativos entre
outras). No entanto, consideramos que o fato de termos consciéncia dessas classificacdes nao €
suficiente para compreendermos o0s enunciados, os discursos e fazermos um uso interacionista
da lingua. Para isso, € importante perceber que as palavras, dependendo do contexto em que
sdo utilizadas, podem representar classes distintas e exercer fungdes diferentes.

Um exemplo disso pode ser analisado em O gato € bonito. De acordo com a gramatica

normativa, consideramos a palavra gato como um substantivo, uma vez que nomeia uma
espécie animal, e pode exercer diferentes fungdes sintaticas na oracdo, como sujeito e
complementos verbais, assumindo, na oracdo em analise, o papel de sujeito. No entanto, quando

dizemos O menino é um gato, a palavra gato ndo mais seria classificada como substantivo, pois

existe um contexto sociocomunicativo, que a classifica como uma palavra adjetiva, assumindo,
agora, a funcio sintatica de predicativo do sujeito. E importante, também, analisar que sentido
se pretende construir ao empregar uma palavra em um enunciado, que aspectos ideoldgicos
estdo subjacentes. No caso do emprego da palavra gato, no contexto da oracdo apreciada, o
substantivo adjetivado apresenta o sentido de “menino bonito” e esse termo adjetivado expressa

uma dimensdo argumentativa.

Esse breve exemplo demonstra que os fatos da lingua vao além da gramética normativa
e nao se pode resumir o ensino de uma lingua a normas preestabelecidas, sem levar em conta o
contexto situacional, como os interlocutores, o género textual no qual foi produzido o texto, os
discursos subjacentes a esse texto entre outros aspectos. Desse modo, para compreendermos 0S
desafios e as perspectivas que o ensino da lingua materna nos apresenta, € necessario ter bem
definido qual concepcdo de linguagem desejamos ressaltar em nossa pratica para melhor

conduzir o ensino dos aspectos morfossintaticos da lingua.

Assim, as diversas concepcoes atribuidas a linguagem apresentam implicacGes para o
ensino de lingua. Koch e Elias (2009) elencam tais concepg¢des, como: a) linguagem como

representacdo do pensamento: o foco é dado ao locutor/emissor que elabora uma representacéo

mental que precisa ser “captada” pelo interlocutor (desconsiderando os fatores externos em que

a linguagem se realiza, como contextos sociocultural; b) linguagem como sistema pronto,
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acabado: a linguagem como um cédigo atraves do qual o emissor transmite uma mensagem
para o seu receptor, que deve compartilhar o conhecimento do codigo, para entender exatamente

o0 que lhe foi transmitido; ¢) linguagem como interacdo: os interlocutores assumem o papel de

sujeitos ativos, atores sociais.

No que se refere as duas primeiras concepgdes, é possivel observar que o foco continua
no emissor, visto que o papel do receptor é apenas absorver o que lhe foi dito, sem margem
para outro entendimento, sem considerar a situacdo comunicativa e as diversas formas de
compreender um enunciado. Nesse sentido, nessas duas concepcfes, 0 ensino apresenta-se
centrado nas regras da gramatica, deixando de lado as relagBes sociais nas quais 0S
interlocutores se tornam sujeitos ativos, o que poderia possibilitar a construcdo dos diversos
sentidos dos textos (GERALDI, 2011), o que, no caso do ensino da Morfossintaxe, pode

apresentar prejuizos significativos.

No que tange a concepcao interacionista da linguagem e, por conseguinte, a concepc¢ao
de ensino de lingua, Santos (2007) aponta para o fato de que a nova perspectiva de ensino da
lingua deveria ser pautada numa visdo centrada na no¢do de interacdo, na qual a linguagem
deve ser concebida como uma atividade, e, ndo, um mero instrumento. Apesar de essa
concepcao ter surgido ha algumas décadas, € possivel, ainda, perceber alguns desafios quanto
ao ensino produtivo da lingua portuguesa, ensino esse pautado na compreensao de que a lingua

é um instrumento de comunicacao que precisa ser entendida em situacdes de uso.

De acordo com Travaglia (2003), o ensino da lingua materna estd intimamente
relacionado com a concepcao de linguagem que o professor adotara, pois é como concebemos
a natureza fundamental da lingua que se estrutura o trabalho na sala de aula. Ensinar lingua ndo
deve ser entendido como ensinar gramatica e esta precisa ser compreendida como ... um dos
componentes de que se constitui uma lingua (...). Nao é o Gnico nem o mais importante”
(ANTUNES, 2014, p. 24). Essa afirmagdo se faz pertinente e ratifica a relevancia de um
trabalho sociointeracionista com o ensino de lingua, pois “... uma lingua ¢ constituida por muito

mais do que, simplesmente, uma gramatica” (ibidem, p. 24).

Esse paradigma de ensino de lingua ainda encontra algumas resisténcias em nossas salas
de aulas, tendo em vista que, para muitos, ser “bom em portugués” ¢é sindnimo de saber fazer
“bom uso da gramatica”, decorando as regras e nomenclaturas. No entanto, ¢ preciso repensar
tais conceitos, pois, como afirma Possenti (1988), ndo se ensina portugués para quem ja o sabe.
Os estudantes chegam a escola dominando a lingua materna, ja entendendo o que é possivel ou

_"‘%




VIl Congresso Nacional de

Educagéo [JQ
ndo em sua estrutura, cabendo a escola refletir os usos que podemos fazer dessa lingua e aplicar

esse entendimento ao ensino da Morfossintaxe poderia ser muito proveitoso.

Nesse sentido, Antunes (2018) reforca a ideia de que o ensino de gramatica que néo seja
concebido sob a 6tica interacionista da lingua, seria: a) um ensino descontextualizado, distante
do uso real da lingua; b) um ensino fragmentado, usando frases e palavras soltas sem contexto
e funcdo; ¢) um ensino voltado para nomenclaturas, priorizando a memorizagao dos nomes das
unidades, suas classes e subclasses atraves de exercicios repetitivos para reconhecer as classes
gramaticais e funcbes sintaticas das palavras. Evidentemente, essa pratica pedagdgica ndo
contribui para que o estudante seja um usuario proficiente de sua lingua, ndo propicia o
desenvolvimento de habilidades necessarias para que haja uma reflexdo para a aprendizagem

da lingua em contextos de comunicacdo, uma analise linguistica relevante.

O ensino de lingua focado apenas nas regras gramaticais, de maneira
descontextualizada, realiza-se mediante metodologias que exploram a analise de frases ou
palavras soltas, com énfase nas nomenclaturas das classes e fun¢des gramaticais, o que ja foi
ressaltado aqui como uma pratica ineficiente para o ensino de lingua. Diante dessa realidade,
Antunes (2018) defende que haja um redirecionamento dessas metodologias para préaticas que

utilizem como objeto de ensino o texto.

Partindo dessa ideia, ao usar o0 texto — unidade da lingua em uso — como base da
atividade de analise linguistica, o professor podera oferecer para os estudantes um ensino
produtivo de gramatica com o qual seria possivel demonstrar como a lingua se constitui nos
mais variados géneros de textos orais e escritos e de que forma os aspectos gramaticais sdo
importantes na construcdo dos sentidos daquilo que pretendemaos falar ou escrever (ANTUNES,
2018).

Nesse sentido, apresentaremos, a seguir, algumas reflexdes acerca do ensino da
Morfossintaxe a partir de géneros textuais enquanto objeto de ensino. Entendemos que esse
procedimento é uma maneira eficiente de promover um ensino produtivo desse aspecto

linguistico e a compreensédo do funcionamento da lingua nas atividades discursivas.

A perspectiva de um ensino de analise linguistica, ou seja, um ensino com énfase na
reflexdo do uso real da lingua, em que os estudantes possam compreender os efeitos praticos
que as regras exercem no processo da interacdo, deixa evidente a promog¢do de um ensino
relevante e funcional. Essa pratica evidencia a utilizacdo de regras gramaticais que possam ser

uteis e aplicaveis dentro dos contextos comunicativos reais, 0 que torna possivel a aplicacao
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das regras em textos de diferentes géneros e ressalta o fato de que “... ndo adianta saber os

nomes que as conjuncgdes tém. Adianta muito saber o sentido que elas expressam” (ANTUNES,
2018, p. 97).

Nessa perspectiva, € importante que se considere que a gramatica de uma lingua nao
pode ser analisada dissociada de uso pratica dessa lingua, sem que se observem seus aspectos
pragmaticos, sociointeracionistas. Os valores sintaticos e morfologicos das palavras, desse
modo, sdo determinados pelo contexto em que se inserem e isso contribui para a compreensédo
do texto, ndo podendo esse fato ser desconsiderado no processo de ensino e aprendizagem da

lingua.

O contexto de producdo, os interlocutores, o estilo, o género em que o texto foi
produzido, tudo isso funciona como pistas para a construcéo de sentidos do texto. As palavras
ndo se apresentam de maneira aleatéria em um enunciado, pois sua disposicdo segue um
principio l6gico de organizacdo em sintagmas em que € permitido que certa palavra esteja em
tal posicdo, em um dado contexto, ja que “Uma frase ndo é simplesmente uma sequéncia de
palavras; as palavras se agrupam de varias maneiras, que correspondem a seus componentes de
significado” (PERINI, 2019, p. 29).

Também é preciso ressaltar que nem todas as palavras assumem as mesmas funcGes nem
representam os mesmos papéis morfoldgicos em todos os contextos. E possivel que, em uma
dada situacdo comunicativa, uma palavra assuma determinado sentido, mas, em outro, diferente
significacdo. Isso depende das intencdes do produtor, das varias possibilidades de compreensédo
do interlocutor, este utilizando-se de todo um arcabouco de conhecimentos prévios, como o

linguistico, o interacional, o textual e o enciclopédico (KOCH; ELIAS, 2009).

Dessa maneira, 0 ensino da Morfossintaxe de uma lingua, assim como de outros
conteudos, precisa levar em consideracdo o texto como objeto de ensino em todas as suas
dimensGes, ndo sO a gramatical, porque, consoante os Parametros Curriculares Nacionais de
lingua portuguesa do ensino fundamental (PCN) (BRASIL, 1997):

Quando se toma o texto como unidade de ensino, o0s aspectos a serem
tematizado ndo se referem somente & dimensdo gramatical. H4 contetdos
relacionados as dimensfes pragmatica e semantica da linguagem, que por
serem inerentes a prépria atividade discursiva,
precisam, na escola, ser tratados de maneira articulada e simultanea no
desenvolvimento das praticas de producéo e recepcéo de textos. (BRASIL,
1997, p. 78).
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Esse entendimento contribui para a compreensdo de que o trabalho com os aspectos
gramaticais precisa ter um tratamento interacional, afinal de contas, a gramatica “... ¢ um dos
componentes da lingua (...)” (ANTUNES, 2014, p. 24), ela faz parte da lingua, ndo a representa
em sua totalidade. Dessa maneira, 0 ensino da gramatica precisa ser orientado de modo que os

demais aspectos da lingua sejam levados em consideragdo, uma vez que:

Na concepcdo da linguagem como interacdo, a gramatica nao se constitui
sozinha, ou separadamente das atividades verbais realizadas por seus falantes.
Sdao todos os usuarios —em suas trocas linguisticas cotidianas — que vao criado
e consolidando o que, nos diferentes grupos, vai funcionando como “norma”,
quer dizer, como uso regular, habitual costumeiro. (ANTUNES, 2014, p. 25).

Uma excelente maneira de dar esse tratamento contextualizado aos conteudos
gramaticais é, sem davida, a reflexdo da lingua a partir dos textos, assim, dos géneros textuais.
Com o ensino e a aprendizagem de aspectos morfossintaticos da lingua, ndo seria diferente,
pois, ao utilizar géneros textuais de diversos dominios discursivos, o docente podera
proporcionar a seus alunos uma experiéncia mais significativa com relacdo a analise dos

aspectos gramaticais da lingua.

Com base no que vimos apresentando até aqui, vejamos algumas possibilidades de
trabalho com géneros textuais em aulas de Morfossintaxe, tendo como base a concepcdo
interacionista da lingua. Inicialmente, acreditamos ser viavel aplicar as seguintes propostas para
todas as séries do ensino fundamental, uma vez que tanto o contetdo programatico quanto 0s

géneros selecionados séo adequados para essa etapa de escolarizacéo.

Assim, entre as muitas possibilidades de exemplares de géneros textuais, destacamos
dois que julgamos ser bastante acessiveis para o publico-alvo para o qual intencionamos
desenvolver as atividades: a tirinha e a propaganda social. No que se refere a tirinha,
selecionamos uma da personagem Mafalda, idealizada e criada pelo cartunista argentino Quino,
e muito popularizada nos materiais didaticos, principalmente nos de lingua portuguesa, e, em

relacdo a propaganda social, escolhemos uma produzida pelo governo do estado da Bahia.

Comecemos com o exemplar do género tirinha. Vejamos:




7 mas por aue (| | poraue gu esTou |7 se €_uma_ ™\ I B NOS L ——L
¥ éa 1$'£~no Gue | RQUESTAC PE - || pioy omamOS NO Y
FAZER 15507 TITULOS. EU SOU Mmesmo PIA! S

“razer 15507 ) | | 244 FiLHA') | MRO FOI?)
4 i 4_//”.

Disponivel em: <https://cangurunews.com.br/tirinhas-mafalda/>

Acesso em: 15 jul 2021

Inicialmente, para que haja um trabalho significativo com o texto e para que este ndo
funcione apenas como mero pretexto para a abordagem de conteldos gramaticais, €
fundamental que, inicialmente, realize-se uma analise acerca dos conhecimentos prévios do
estudante, verificando o que j& sabe sobre o género, sobre a personagem, sobre o autor da
tirinha. A partir dessa abordagem, é interessante apresentar o processo de leitura enquanto
construcdo de sentidos e que se realiza em etapas, como a pré-leitura, a leitura propriamente
dita e a pos-leitura (SOLE, 1998).

Dessa forma, pode-se partir da estratégia de leitura de predicdo, com o objetivo de
incentivar o aluno a antecipar que temas poderiam ser tratados em uma tirinha da Mafalda,
tendo um conhecimento prévio das particularidades dessa personagem. Depois disso, precede-
se a leitura propriamente dita, observando todas os elementos presentes no texto, ressaltando-
se 0s modos semidticos evidentes (expressdo facial, formato dos bal6es, tamanho, fonte e cores
das letras), considerando-os como importantes para a devida compreensdo, uma vez que “...
todos os aspectos da materialidade e todos os modos reunidos em um objeto/fendmeno/texto

multimodal contribuem para o significado” (KRESS, 2001, p. 28).

Com a leitura propriamente dita, serd possivel identificar algumas informacdes
relacionadas as experiéncias interacionais do estudante, como as relagdes entre filha e mée, a
questdo da autoridade dos pais sobre os filhos, conflitos de geracéo e outros dados que possam
suscitar um debate interessante a partir do texto. Apds esse momento, é possivel iniciar a analise
dos aspectos gramaticais, com énfase nos morfossintaticos, selecéo lexical, organizacdo dos

termos em sintagmas, promovendo uma abordagem contextualizada para a analise linguistica.

Observando, especifica e unicamente, o0 aspecto gramatical do texto, se o aluno, por
exemplo, apenas considerar a possibilidade de a palavra mas ser uma conjuncdo adversativa e

ndo ampliar as possibilidades de reflexdo de uso dessa palavra no contexto em que ela se insere,
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provavelmente, ele ndo saberd atuar no sentido de considerar a situacdo comunicativa e, assim,
poderd ficar alheio a nocdo sociointeracionista da lingua, apresentando algum prejuizo em
relacdo a compreensdo do uso dessa palavra no texto. Ao contrario, estando esse aluno ciente
das varias possibilidades de analise dos usos das palavras de uma lingua em um dado contexto,
provavelmente podera reconhecer que, natirinha, esse mas ndo se enquadra na classe de palavra

denominada de conjuncdo, a qual ndo assume fungdo sintética.

No caso em tela, um ensino mais exitoso das classes de palavra, considerando os
sentidos pretendidos pelo locutor ao usa-las, o género em que foi produzido o texto, a
circunstancia da enunciagéo, provavelmente, contribuiria para que o aluno compreendesse que

se trata de uma palavra denotativa da situacdo, ou seja, um termo usado sem classificacdo

morfologica especifica. Apesar de ndo apresentar uma classificacdo morfoldgica, sem davida,
essa palavra contribui para a construgdo do sentido do enunciado ¢ “dialoga” com aspectos
interacionais da lingua, relacionando-se as experiéncias enunciativas do estudante, que,
provavelmente, em diversas situacGes de comunicacdo, ja deve ter elaborado uma construcéao

semelhante a fala da personagem da tirinha.

Uma outra possibilidade de promover um ensino da Morfossintaxe a partir de géneros

textuais é 0 uso de uma propaganda social, como a seguir:

TA CHEIO DESSE
CORONA?

AS UTIs TAMBEM. -

Disponivel em: <https://www.facebook.com/governodabahia/>

Acesso em: 15 jul 2021

Trata-se de uma propaganda social, idealizada pelo estado da Bahia com a finalidade de
orientar as pessoas quanto aos cuidados com as formas de transmissibilidade do virus causador
da Covid-19, enfermidade causada por um coronavirus, que, desde o final de 2019, preocupa a
comunidade internacional, transformando-se em uma pandemia. Assim, a propaganda se refere
a orientacdo a respeito da postura da populacdo diante da pandemia da Covid-19 e aconselha

que as pessoas evitem o contato direto e intenso com outras, dai o apelo para que ndo
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aglomerem.

De igual forma como apresentado com a tirinha, € interessante explorar o que o
estudante ja sabe sobre 0 género, seus propdsitos comunicativos, seus interlocutores, assim
como observar 0s aspectos multissemidticos do texto. Isso é importante que se ressalte dado
que “... os textos precisam ser lidos em sua integralidade, sempre considerando que cada aspecto
deles, linguistico e ndo linguistico, produzira algum efeito ou se aproximara disso” (RIBEIRO,

2021, p. 124-125).

Ainda explorando o contetdo do texto, vé-se o apelo institucional, a partir da
argumentacdao de que, se as pessoas saem de casa, se provocam aglomeracao, diante do contexto
da doenca, as Unidades de Terapia Intensiva (UTI) dos hospitais, consequentemente, precisardo
receber mais pacientes precisando de suporte para a manutengédo da vida. Essa orientagao para
o distanciamento social, em uma andlise comportamental da sociedade e por meio de
informacBes expostas pela grande midia, tem causado alguns aborrecimentos, sobretudo em
pessoas que, talvez, ndo tenham compreendido que ficar em casa, neste momento, € uma

questdo que vai além da empatia, sendo, na verdade, um tema de saude publica.

Apds toda essa atividade de compreensao, parte-se, entdo, para a analise linguistica do
texto. Dessa forma, pode-se iniciar com a analise da palavra cheio, notadamente um adjetivo,
uma vez que se apresenta como um qualificador de um substantivo e, dependendo do contexto
em que é usada, pode representar dois valores sintaticos, a saber: predicativo do sujeito e

adjunto adnominal.

Além desse conhecimento gramatical, é necessario que o aluno observe o0s sentidos que
a palavra pode assumir no contexto em que se encontra, ampliando as possibilidades de

compreensdo. Na propaganda, a palavra cheio, na frase t4 cheio desse corona, apresenta o
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sentido de “aborrecido”, “entediado” e essa compreensao sé se faz vidvel quando se observam

0s varios aspectos da lingua, ndo apenas os gramaticais, sobretudo os interacionais.

A partir dessas duas possibilidades de abordagem de ensino de lingua, compreendemos
que a perspectiva do ensino da Morfossintaxe, pautado na concepcdo interacionista da
linguagem, apresenta-se de modo mais significativo, ja que as fungdes e classificagdes das
palavras dependem do contexto comunicativo em que estdo inseridas. 1sso porgque, como
explica Antunes (2018, p. 89), < ... a gramética existe ndo em funcdo de si mesma, mas em
funcdo do que as pessoas falam, ouvem, leem e escrevem nas praticas sociais de uso da lingua”,

portanto, como a propria autora ainda diz, “... ¢ apenas no dominio do texto que as regularidades
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da gramatica encontram inteira relevancia e aplicabilidade” (ANTUNES, 2018, p. 92).

Desse modo, compreendemos que, para um ensino produtivo da Morfossintaxe, séo
necessarias praticas de analise linguistica por meio dos mais diversos géneros textuais, visto
que é, atraveés deles, que a linguagem se realiza. Esse entendimento € relevante, tendo em vista
que o objetivo do professor de lingua portuguesa é o de contribuir para que o aluno seja um

competente usuario de sua lingua nos mais variados contextos comunicativos.

CONSIDERACOES FINAIS

Para que o ensino de Morfossintaxe seja produtivo e significativo, acreditamos que ele
deva ser pautado sob o ponto de vista sociointeracionista da linguagem. Isso porque a
compreensdo das particularidades de uma lingua vai além da assimilacdo de suas regras
gramaticais, € preciso que haja uma reflexdo quanto ao contexto comunicativo, aos aspectos

pragmaticos da lingua.

Assim, em relacdo ao trabalho com a Morfossintaxe, o docente precisa desenvolver
metodologias de ensino com a finalidade de atribuir sentidos aos aspectos linguisticos, o que
pode contribuir para que o estudante perceba a lingua em uso. Significa dizer que esse estudante
precisa ter proficiéncia para reconhecer como as classes e fungdes das palavras fazem sentido
dentro dos textos que produzimos no cotidiano, nos mais diversos géneros textuais, o que se
apresenta viavel a partir de uma prética pedagdgica sob a perspectiva sociointeracionista da

linguagem.
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