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RESUMO

A EJA foi instituida a partir do reconhecimento de que o publico envolvido pertence a
uma esfera sociocultural individual e traz consigo conjuntos de vivéncias e saberes, que
necessitam ser apropriadas como condutores das propostas pedagogicas dessa etapa da
educacdo. Especificamente quando pensamos na vida das mulheres estudantes da EJA, pensamos
na singularidade de suas realidades, as quais, estando dentro de um grupo histérico de excluséo
social, tiveram ainda menos oportunidades de frequentar os espacos escolares, devido a
sobrecarga de serem maes, esposas, donas de casa e, por vezes, trabalhadoras, para trazerem o
sustento a familia ou completar a renda. Dai, reafirma-se a importancia de perceber como esta
configurada essa questdo nas escolas, bem como quais sdo as vises do publico feminino diante
do processo educacional. O presente artigo busca compreender as trajetérias de mulheres
estudantes da EJA e analisar as relagdes de género construidas a partir das suas motivagGes para
0 abandono e (re) inserc¢do no sistema educacional. Para a obtencédo dos resultados, utilizamos o
estudo de caso como método, feitos a partir de um questionario estruturado com 8 questoes,
respondido por 25 mulheres estudantes da EJA de uma escola publica de S& Gongalo do
Amarante-RN. Os dados coletados demonstram que a EJA é um importante meio de acesso ao
ensino, se configurando, também, como uma politica social, por viabilizar o acesso a
escolarizacdo ap6s o abandono escolar em dado periodo. Contudo, ainda é escassa ou inexistente
as discussdes de género nos espacos escolares.

Palavras-chave: Mulheres, EJA, Género, Escola.

INTRODUCAO

Nos ultimos tempos, estd havendo um processo de superacdo (ainda em

construcdo) a respeito das relagdes de género e aceitacdo da mulher na sociedade. Hoje é
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possivel encontrar um maior nimero de mulheres inseridas no mercado de trabalho, tendo

melhores posi¢des, sendo chefes de familia e retornando os estudos. Segundo Barbosa
(2012), este ultimo fator se explica pelas mudancas econdmicas e culturais pelas quais a
sociedade tem vivenciado, de modo que as mulheres, agora, tém a possibilidade de
participar ativamente dos programas educacionais.

Além disso, ha também as mudancas acerca dos esteredtipos de servidao do lar e
condicionamento ao trabalho doméstico e familiar destinado a mulher, passando a surgir
movimentos de avangos sociais e politicas publicas a respeito dos direitos femininos,
incluindo a insercdo ou regresso das mulheres as instituicdes de ensino, as quais procuram
retornar a escolarizacdo, almejando oportunidades de melhores empregos e autonomia
financeira. Porém, tais debates e iniciativas sdo escassas, lentas e, em muitos lugares,
ausente.

N&o obstante os sistemas educacionais tenham sido utilizados como proposta para
o fortalecimento e debates afirmativos acerca da mulher, através do processo de
conscientizacdo social, na pratica ainda ha lacunas no que tange as construcbes de
consciéncia de género, seja nos planos pedagogicos, seja nos livros didaticos, seja nos
projetos e debates escolares.

Diante disso, entendemos a EJA como espaco de acolhimento para essas
realidades e acdes afirmativas, pois como afirma Arroyo (2005), pensar sobre a Educacao
de Jovens e Adultos é revelar a necessidade de uma concepcdo que atenda também aos
excluidos e marginalizados, tanto na esfera educacional quanto social. “S&o0 jovens e
adultos populares. Fazem parte dos mesmos coletivos sociais, raciais, étnicos e culturais”
(ARROYO, 2005, p. 29). Logo, a diversidade encontrada na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) comporta também questdes de género.

Quando pensamos na vida das mulheres estudantes da EJA, pensamos na
especificidade de suas realidades, as quais, estando dentro de um grupo historico de
exclusdo social, tiveram ainda menos oportunidades de frequentar os espagos escolares,
devido a sobrecarga de serem maes, esposas, donas de casa €, por vezes, trabalhadoras
domeésticas, para trazerem o sustento a familia ou completar a renda.

De acordo com Ferreira (2005), quando se insere ou retorna a sala de aula, a
mulher encontra diferentes obstaculos para se manter em um curso de EJA. Essa volta
“significa superar a timidez, a questdo de que mesmo mais velha € possivel aprender e

conviver com diferentes geracdes” (VIEIRA E CRUZ, 2017, p.50).
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E também importante salientar a subalternidade histérica a qual a mulher foi

submetida durante tantos anos, de modo que somente 0s homens exerciam/exercem
cargos de maior visibilidade e remuneracdo na sociedade.

A historia da mulher, conforme aponta Saffioti (2004), é de marginalizacéo, por
sua classe social e por seu sexo, de modo que os preconceitos séo utilizados a fim de
darem lugar a dimenséo opressiva da inferiorizacdo. Neste sentido, sua condi¢do de
oprimida manifesta-se, sobretudo, na divisdo social do trabalho, processo do qual se
viabiliza sua exploracdo, deixando a cargo somente da mulher os afazeres e os trabalhos
domesticos.

Corroborando as assertivas de Saffioti (2004), Quirino (2012) aponta que o
trabalho doméstico, sendo ele remunerado ou ndo, tem sido culturalmente difundido
como atribuicdo estritamente feminina, juntamente associado a caracteristicas de cuidado,
abnegacdo e reproducdo, alimentando estereétipos de um modelo de feminilidade vigente
voltado para tais questoes.

Do mesmo modo, Fontella (2019), aponta que no decorrer das constituicdes
sociais humanas, 0 homem foi atribuido da atuacdo na vida publica e do controle familiar,
na geracdo dos aparentes privilégios da masculinidade. A mulher, por sua vez,
condicionada a posicdo de isolamento e de subserviéncia familiar, foi abrigada pelo
homem, que recusava sua participacdo da nas posicdes de poder.

Outra problematica é que a propria mulher reproduz acdes e discursos
subservientes em sua vida cotidiana, pois foi ensinada e culturalmente orientada a exercer
0s papéis sociais tradicionalmente impostos de inferiorizacdo. Portanto, entendemos que
as relacOes de desigualdade de género perpetuam-se ndo apenas nas esferas familiares e
profissionais, mas nos aspectos educacionais e por isso, a discussdo de género deve ser
levantada.

Diante disso, é emergente a necessidade dos debates sobre relacdo género e o
papel social da mulher nos espacos escolares, visto que, como afirma Silva (2009) a nogéo
de género decorre da ligacdo entre conhecimento, ideologia e poder. A autora aponta que
a escola ndo pode abandonar debates dessa natureza, sobretudo na EJA, lugar onde a
questdo pode ser determinante na permanéncia ou nao da mulher na escola.

Rosemberg (1994) aponta questdes que explicam as dificuldades de insercéo e
permanéncia da mulher na escola, a exemplo dos limites sociais impostos pela sociedade,

que faz com que haja um distanciamento das realidades formativas, decorrente da



discriminacdo de género, pois “persiste a desigualdade sexista nas relagdes familiares e

no espaco educacional, na medida em que as determinacGes de género dificultam a
inser¢do na escola, do segmento feminino das camadas populares” (FERREIRA, 2008, p.
14).

Neste sentido, o0 objetivo desse trabalho foi o de compreender as trajetdrias de
mulheres estudantes da EJA e analisar as relagcdes de género construidas a partir das suas
motivacdes para o abandono e (re) insercdo no sistema educacional. O intuito é entender
os efeitos, as dificuldades e as lutas inerentes ao processo de escolarizagdo em suas vidas
e 0 modo como as relagdes de género influenciam em sua integragéo e permanéncia no
processo de escolarizagéo.

Investigando a partir do objetivo proposto, através de estudo de caso em uma
escola publica do municipio de Sdo Gongalo do Amarante-RN, esta pesquisa apresenta
discussdes relativas as mulheres adultas da EJA e evidencia a necessidade de uma
afirmacdo politica para a EJA no que diz respeitos aos debates de género e identidade
feminina e o entendimento da construcéo social e cultural das mulheres estudantes desta

modalidade de ensino.

METODOLOGIA

O trabalho em questdo € qualificado como um estudo de caso, que se configura
como um método de anélise que possibilita alcancar, através de estudos feitos com um
namero de amostragem, um conhecimento sobre os objetos e eventos que se pretende
conhecer. Para Ludke e André (1986), este método tem ganhado atencdo dos
pesquisadores na area da educacao, devido essencialmente ao seu potencial para estudar
as questdes correlatas a escola, a educacgdo e suas demandas.

A escolha em desenvolver a pesquisa no ambito do estudo de caso € por entender
gue este método se propBe a explicar os motivos e os significados dos eventos, a fim de
compreender os fatos a partir do ponto de vista dos sujeitos envolvidos.

Nas assertivas de Yin (2005, p.32) “o estudo de caso é uma investigagdo empirica
que investiga um fenomeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real”. Essas
abordagens de pesquisa sdo extremamente importantes em um contexto de entendimento
sobre 0s processos sociais e culturais, por constituir-se de interac@es e vivéncias pelos

sujeitos dentro de sua propria realidade individual ou coletiva.
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Para selecionar os sujeitos das pesquisas, foi feito contato com uma escola publica

do municipio de S8o Gongalo do Amarante-RN, onde 25 mulheres estudantes da
Educacao de Jovens e Adultos foram entrevistadas.

Para obtencdo dos dados, foi realizado um questionario com 8 questdes, de modo
que fosse possivel obter as repostas objetivas e subjetivas, onde as alunas pudessem emitir
as suas opinides, justificativas e histdrias sobre a sua escolarizagdo na EJA. A partir da
tabulacdo e analise dos dados, foram desenvolvidos graficos a fim de sistematizar os

resultados e discuti-los.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram aplicados questionarios as alunas do Ensino Fundamental da Educacéo de
Jovens e Adultos, com o intuito de conhecer as suas realidades sociais e educacionais,
suas dificuldades, anseios e desejos em relagdo ao processo educacional.

As questdes foram compostas por perguntas abertas e fechadas, a fim de
identificarmos a faixa etéria, profissao, estado civil, se possuem filhos, motivacdo para a
reinser¢do no sistema escolar, objetivos de vida e se ha discussdes relativas as relagdes
de género na escola.

Nos questionarios aplicados, primeiramente procuramos identificar o perfil etario
das mulheres, para, posteriormente, verificar os motivos e principais dificuldades do
reingresso e permanéncia nas unidades escolares.

A maioria das mulheres possuem idade entre 35 anos e 50 anos, o que demonstra,
de fato, a importancia da inclusdo na Educacdo de Jovens e Adultos, por ser uma
modalidade que apresenta a oportunidade de acesso ao conhecimento as pessoas que nao
tiveram a possibilidade de participar do processo formativo escolar e, para além de
acessarem a escolarizacdo, conhecerem seus direitos, suas competéncias e obterem o
sentimento de pertencimento enquanto sujeitos participativos da sociedade.

Questionamos se essas mulheres, alunas da EJA, ja haviam abandonado a escola
em outro momento e, se sim, por qual motivo. As respostas estdo apresentadas no grafico
(Figura 1):



Figura 1: Motivo do abandono escolar
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Fonte: Autoria propria, 2021.

Como ¢ possivel perceber, a maioria das entrevistadas abandonaram a escola para
cuidar dos filhos. Como ja discutido, sabe-se que em muitos casos as mulheres possuem
jornadas multiplas, acumulando funcgdes de trabalho com o cuidado com a familia,
inviabilizando, em muitos casos, a permanéncia da estudante na escola.

Podemos relacionar esses dados ao fato de que as mulheres abdicam do sonho da
escolaridade em prol da familia, cbnjuge ou trabalho, acdo perpetrada, em grande medida,
pela cultura de representacdo simbolica de sua feminilidade atribuida & subserviéncia

familiar, como salienta Carvalho (1999):

As relagdes de género se constroem no &mbito da cultura, do simbdlico e das
representacoes, e a escola € um dos lugares privilegiados para a (re)construcgao
da cultura, dos valores, dos simbolos, reproduzindo ou transformando as
hierarquias, as deferentes importancias atribuidas socialmente aquilo que é
associado ao masculino e ao feminino (CARVALHO, 1999, p. 9).

Segundo Ferreira e Santos (2009, apud Camargo, 2012), 60% da evaséao escolar
referente as mulheres é causada pela necessidade de cuidar dos filhos ou até mesmo pela
proibi¢do do marido. Essa problematica € comum de ser percebida no cotidiano social,
onde a mulher ainda é motivo de exclusdo e alvo de discriminacdo por parte dos seus
cbnjuges, de modo que em muitas situacdes, sdo incentivadas a se dedicarem somente a
familia (VIEIRA E CRUZ, 2017).

Acerca do retorno as unidades educacionais, questionamos quais motivos levaram

as alunas a ingressarem ou retornarem a escola:




—

Figura 2: Motivos que levaram ao reingresso escolar
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Fonte: Autoria propria, 2021.

Cerca de 60% das alunas responderam que a principal motivacao para o reingresso
a escola é a concussdo dos estudos. Pelas justificativas apresentadas, é possivel perceber
uma necessidade de realizacdo pessoal com a finalizacdo do Ensino Béasico. Sobre essa
questdo, uma das alunas, de 58 anos, salienta: “resolvi voltar a estudar poque quero pelo
menos terminar o terceiro ano e ter o prazer de dizer: terminei o terceiro ano”.

Outra aluna, de 37 anos, ressalta a necessidade da formacdo para o mercado de
trabalho: “meu novo emprego pediu certificado de conclusdo ou declaracdo se ainda
estivesse estudando, portanto, ndo teria conseguido a vaga se nao estivesse em sala de
aula”. Compreende-se, com isso, que as mulheres anseiam pela dimens&o acolhedora e
formativa da educac&o, pois tém a ciéncia da importancia da escolariza¢do tanto para o
crescimento pessoal, quanto profissional.

Foi questionado se, pelas suas percepgdes, a EJA seria um caminho para alcancar
melhores condicdes de vida e porqué. Todas as alunas responderam que sim. Uma delas,
de 42 anos, justifica: “sim, muitas pessoas na minha idade ou até mais velhas pararam
de estudar e através do EJA é possivel iniciar ou concluir seus estudos”.

Aqui, percebe-se, mais uma vez, que a EJA néo se configura apenas como uma
politica educacional, mas se apresenta, sobretudo, como uma politica social, por viabilizar
0 acesso a escolarizagdo a alunos marginalizados e, consequentemente, proporcionar
oportunidades de trabalho e a insercdo social. Essa definicdo elucida a capacidade da
educacdo inclusiva e compensatoria que a EJA possui.




Indagamos se houve e quais foram as mudancas que ocorreram em suas vidas apés

o0 retorno a escola. 100% das alunas responderam que houve mudangas. Uma dessas
estudantes, de 58 anos, fundamenta: “eu falo porque ja aprendi um tanto quanto, e para
mim é bom também para minha mente, de evoluir mais e ir aprendendo e melhorando
a mente”.

E perceptivel, com esta fala, que a EJA ndo é apenas um lugar de sistematizagio
educacional e conteudista. Para além disso, esta modalidade de ensino é um lugar de
acolhimento e vivéncia social. Leao (2006, p.36) reforga que “a escola ¢ uma experiéncia
em que entram em acodes valores, projetos de vida, expectativas [...]” e salienta ainda que
“[...] a motivagdo do jovem diante da escola se dara em face da forma como cada um
elabora sua experiéncia de crescer em meio a desigualdade social e do significado que a
educacao ird adquirir em sua vida.”

Por isso, vemos a necessidade da insercdo e pratica de politicas sociais e
pedagogicas na EJA, sobretudo para a mulher, a fim de estabelecer a sua inclusdo e
permanéncia nos espagos escolares “pois elas o entendem como um lugar ndo apenas
onde se aprende, mas também como espago de convivio social” (LEONCY, 2013, p. 34).

Outro questionamento foi se essas mulheres recebem apoio familiar para a

continuidade dos estudos:

Figura 3: Apoio familiar para a continuidade dos estudos
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Fonte: Autoria prépria, 2021.

Em média, 83% das mulheres recebem apoio dos familiares para a continuagédo

dos estudos. Fato que demonstra 0 processo de superacdo de uma histéria marcada por



exclusdo, opressdo e desigualdade de género. No geral, a maioria das alunas recebem
apoio dos filhos e pais.

Sobre as dificuldades encontradas para ir e permanecer na escola, 92% das

alunas responderam gque possuem, como podemos ver na figura 4:

Figura 4: Dificuldades encontradas para ir a escola e permanecer nela
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Fonte: Autoria prépria, 2021.

A maior parte das alunas encontram dificuldades seja pela questdo do trabalho,
seja pelo cansaco, seja pelas dificuldades de transporte. Tal fato s6 evidencia o esforgo
diario desse publico para a continuidade da escolarizagcdo. Rosemberg (1994) aponta que
as mulheres possuem menores oportunidades de obter a alfabetizacdo na vida adulta. Para
a autora, em face das limitacfes ocasionadas pela vida social culturalmente atribuida a
mulher, esta tem menor liberdade de locomogdo; advém o cansado pelas jornadas
multiplas de trabalho; disponibilidade subjetiva para realizar atividades fora de casa que
possam competir com seu papel familiar.

Por fim, questionamos se ha discussdes de género nos espagos escolares ou nas

disciplinas especificas. As respostas estdo apresentadas no grafico (Figura 5):




Figura 5: Discussdes de género na escola
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Fonte: Autoria propria, 2021.

Segundo os dados obtidos, infelizmente ainda é escassa as discussdes de género
na escola. Neste sentido, em vista dessa diversidade sociocultural e da presenga intensa
do publico feminino, sdo necessarios 0s debates de relacfes de género nos espacos
educacionais, a fim de, para além de acessarem a escolarizacdo, as mulheres conhecerem
seus direitos, suas competéncias o seu papel na democratizacdo da educacéo.

Em relacdo a especificidade do género feminino, Nogueira (2002) destaca que 0
combate ao analfabetismo de mulheres adultas, por se tratar de um contingente com
necessidades muito especificas e limites proprios, exige politicas muito bem planejadas
para conseguir a atracdo e a manutencao desse publico-alvo, visto que, aquela aluna que
retorna a escola depois de adulta, traz consigo inimeras experiéncias individuais, com
valores ja construidos e crengas alicergadas. S&o pessoas que ja estdo inseridas em um
mundo com maiores responsabilidades, de trabalho, casa, familia e formadas pelas

experiéncias de vida, tendo seus valores éticos e morais construidos.
CONSIDERACOES FINAIS
Com a pesquisa realizada, foi possivel perceber que as mulheres, embora inseridas
em uma cultura sexista de desigualdade de género, sdo participantes ativas no processo

educacional, enfrentando obstaculos para 0 acesso e permanéncia na escola, devido as
suas multiplas funcgdes. Posto isso, é possivel considerar que a EJA tem um propdsito
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abrangente de promover a inclusdo dessas mulheres que nédo foram alfabetizadas ou néo
acessaram/concluiram a escolarizagdo no periodo adequado, proporcionando um resgate
da autovalorizacéo pessoal, ao se reconhecerem como cidadas que fazem parte de uma
sociedade.

No entanto, mesmo com esse processo gradual de superacdo no que se refere a
educacdo feminina, ainda é falho os debates e a inser¢do das relagcBes de género e o
empoderamento feminino na escola. Por isso, as lutas ndo devem ser encerradas ou
acomodadas e, aquilo que foi vencido em favor dos direitos das mulheres, devem servir
de lembranca que € necessario continuar existindo movimentos envolvidos e
comprometidos com a educacdo e, principalmente, na implementacdo das discussoes de
género nas escolas, a fim de transformar uma histéria marcada por exclusdo, opressdo e
desigualdade, para assim, ofertar a populacdo um direito que historicamente lhe foi

negado.
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