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RESUMO

Este trabalho tem como principal objetivo refletir a partir da perspectiva da educagédo
contextualizada praticas de letramento com o uso de histérias de vida dos alunos da EJA, bem
como compreender as historias de vida dos alunos da EJA como essencial na elaboragdo e
planejamento das praticas pedagogicas. A realizagdo da pesquisa se deu numa turma do 4° ano
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da modalidade da EJA em Itapipoca — CE. Para 0s
processos metodoldgicos da pesquisa, foi feita a observagdo participante (GIL, 2008) situada no
Programa Institucional Residéncia Pedagogica. No que concerne as delimitacdes da pesquisa, foi
utilizado o estudo de campo. As evidéncias encontradas na pesquisa surgem como elementos que
implicam na importancia do uso de histérias de vida sob a 6tica de educagdo contextualizada na
alfabetizacdo e letramento de jovens e adultos. E notdrio como a insercdo dessas historias
aplicadas as préaticas pedagdgicas reverberam a qualidade do processo de aprendizagem desses
sujeitos. Visto isso, reflete-se que o papel das historias de vida se faz necessarias na constituicdo
de sujeitos autbnomos, que reconhecem seu contexto social e que eles proprios sao sujeitos ativos
e constituidores de seus conhecimentos.

Palavras-chave: Educacdo de jovens e adultos, Historias de vida, Educacdo
contextualizada.

INTRODUCAO

Historicamente, o papel da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem sofrido

tentativas de exclusdo e deslegitimacdo das pautas da educacdo do Ensino Béasico, no
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modalidade de educacdo que insere jovens e adultos, sujeitos j& formados pela vida

cotidiana, numa sociedade majoritariamente letrada, a EJA tem como um de seus papéis
constituir uma educacao critica e transformadora.

Em um periodo ndo intermitente, a EJA € sucumbida gradativamente por uma
sequéncia estrutural légica, politica e historicamente em volta dos sujeitos néo
alfabetizados, constituindo uma narrativa longinqua de subalternidade e invisibilidade
(CAVALCANTE, 2019). O que para Cavalcante (2019), nas novas politicas no periodo
que a autora chama de pds-democrético, vemos a extin¢do da Secretaria de Educacéao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), pelo Decreto 9465/2019,
invisibilizando as mencdes referentes a EJA no campo administrativo do Ministério da
Educacdo. A autora ainda evidencia o silenciamento dessa modalidade no documento da
BNCC (Base Nacional Comum Curricular), dando sentido, a tentativa de extingdo de um
aparato as politicas educacionais na modalidade da EJA e a permanéncia de exclusao
socioeducacional de sujeitos que ja pularam as etapas da vida pela falta de acesso a
educacéo.

Corroboramos com a afirmativa de Martins (2004) na qual a escola, por ter uma
educacdo descontextualizada é, portanto, uma educacdo colonizadora, que garante a
vigéncia de grupos hegemonicos que constituem uma educagdo normativa e disciplinar
dominante. Como a educacdo € sempre normativa, ela se (re)organiza com processos
ideologicos que configuram os saberes, conhecimentos, valores éticos “predeterminados”
pelos grupos dominantes, reiterando nos grupos dominados o ideal compulsério que se
reverte sempre em um reforco dos grupos dominantes (QUEIROZ, 2014). Nesse sentido,
entendemos que a educacdo ndo é neutra, mas parte sistematica das relacdes de poder e
conflitos entre grupos hegemdnicos e contra-hegemdnicos. Desse modo, se faz necessario
uma educacdo contextualizada, decolonial, aqui em especifico no campo da EJA, uma
vez que sao sujeitos com bagagem de experiéncias de vida distintas.

Esta € uma pesquisa elaborada no campo da Educagdo de Jovens e Adultos do
periodo de outubro de 2018, a priori, com observagdes-participantes, até maio de 2019

com a conclusédo da regéncia e relatorio final do Programa Institucional Residéncia




perspectiva da educacéo contextualizada préticas de letramento com o uso de historias de

vida dos alunos da EJA. De modo especifico, compreender as histdrias de vida dos alunos
da EJA como essencial na elaboracédo e planejamento das praticas pedagdgicas.

Os processos metodoldgicos utilizados na pesquisa foram de cunho observacional
e participacao ativa e colaborativa entre os sujeitos envolvidos (PIMENTA, 2005), além
da producdo do caderno de campo. Os resultados encontrados durante a regéncia
evidenciaram a importancia do trabalho de historias de vida numa perspectiva de
educacéo contextualizada com alunos da EJA na qualidade do ensino e aprendizagem. A

seguir, veremos com mais detalhes as teias que constituiram este trabalho.

METODOLOGIA

Durante o inicio da realizagdo da pesquisa, foi feita a observacdo participante
situada no Programa Residéncia Pedagogica. Consoante Gil (2008), a observacédo
participante consiste na participacdo empirica do conhecimento de um determinado grupo
ou comunidade, em que o observador assume um papel de membro daquele contexto. No
entanto, este se v&é com um aspecto diferente, que esta sistematizado intencionalmente
com objetivos preconizados. Foram realizadas dezessete observacdes no periodo da
ambientacdo do Programa numa escola municipal de Itapipoca-CE, campo da pesquisa
nos meses de setembro, outubro, novembro e dezembro do ano de 2018. A realizagéo do
projeto, periodo da imersdo, aconteceu nos meses de fevereiro, marco e abril de 2019,
com a regéncia durante o periodo noturno.

No que concerne as delimitacdes da pesquisa, foi utilizado o estudo de campo. O
grupo envolvido na investigacdo é constituido por uma turma de 18 estudantes do 4° ano
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na modalidade da EJA, no municipio de
Itapipoca, no Estado do Ceara. Todos adultos na faixa etéaria de 38 e 60 anos de idade, da
classe trabalhadora, pais, médes, avds e avés, sujeitos plurais carregados de histérias e
vivéncias de sofrimento, superacdo e expectativas de transformacéo social carregados

pelo desejo de aprender a ler e escrever.

® Germinado como projeto de intervengdo no Programa Institucional Residéncia Pedagdgica a
partir do projeto “Alfabetizar letrando através de historias de vida numa perspectiva de educagdo
contextualizada”.



Durante o periodo de regéncia, foram realizadas dez atividades relacionadas a

leitura e escrita com tematicas voltadas as histdrias de vida restritas aquela turma da EJA,
como poderemos ver com mais detalhes nos resultados e discussdo. Aqui, ndo
apresentaremos detalhadamente todos os processos metodoldgicos e das atividades
durante a realizacdo do projeto, uma vez que o espaco é limitado para isso. No entanto,
abordaremos alguns elementos das atividades propostas em cada encontro, bem como
nossas reflexdes a partir do que foi observado em todo o processo de construcdo do

trabalho juntamente com os estudantes.

REFERENCIAL TEORICO

As pluralidades de historias de vida encontradas no campo da EJA evidenciam a
importancia do trabalho pedagdgico voltado a um ensino significativo, contextualizado.
O que significa para o sujeito jovem e adulto, com suas vivéncias e 0s conhecimentos
prévios adquiridos ao decorrer da vida sdo legitimos e, portanto, validos na constituicdo
de novos saberes e do processo educacional formal.

As préticas educativas de historias de vida podem ser organizadas de modo a pensar
sobre as expectativas intrinsecas a problematicas da vida passada e da cotidianidade do
sujeito. De acordo com Arnt (2016), no ato educativo € fundamental a insercdo da
temaética referente a existencialidade vinculada a identidade, constituindo a reflexdo —
critica — sobre as historias de vida e como estas implicam no ato educativo.

Ainda que ndo alfabetizados, os estudantes da EJA apresentam experiéncias de
letramento, o que os torna distintos das criancas, que ainda serdo inseridas gradativamente
no mundo alfabético e letrado formal. Dionisio (2007, p. 98) conceitua letramento como:

[...] um conjunto flexivel de praticas culturais definidas e redefinidas por
instituicBes sociais, classes e interesses publicos em que jogam papel
determinante as relacBes de poder e de identidade construidas por préaticas

discursivas que posicionam os sujeitos por relacdo a forma de ascender, tratar
e usar os textos e os artefatos tecnoldgicos que os vinculam e possibilitam.

Assim, um sujeito letrado é capaz de estabelecer relagbes com o conhecimento
adquirido pela leitura e escrita, com processos de dominio de intepretacdo, exigidos pelo

contexto a qual a sociedade letrada requer do sujeito. Em outras palavras, reflete na



mensagem de celular, até leituras mais complexas, como um artigo cientifico.

E imprescindivel que observemos que letramento e alfabetizacdo ndo séo
sinbnimos, embora possuindo semelhancas e estando conectado um ao outro. Neste
sentido, nos apoiamos no que Magda Soares (2004) observa quanto a alfabetizagéo e
letramento. A autora trata letramento e alfabetiza¢cdo como processos independentes, mas
que estes sdo interdependentes e indissociaveis. Para ela (SOARES, 2004, p. 14) enquanto
a alfabetizagdo se constitui em contextos “[...] de e por meio de praticas sociais de leitura
e de escrita, isto €, através de atividades de letramento e este, por sua vez, so se pode
desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes fonema-grafema
[...] em dependéncia da alfabetizacdo.” Desse modo, se integra as concepgdes de
letramento e alfabetizacdo como inerentes a construcBes histdricas dos processos de
escolarizacdo e do desenvolvimento da pratica da leitura e escrita.

A qualidade de préticas de alfabetizacdo e letramento sdo possiveis num ensino
contextualizado. Pensar dessa forma, requer refletir sobre o que os autores discutem por
educacdo contextualizada. A educacdo contextualizada em sua constitui¢do baseia-se em
contraposi¢cdo a colonialidade, sendo marcada pela pedagogia da decolonialidade
(MIRANDA; RIASCOS, 2016). A educagdo contextualizada sai do lécus do ensino
eurocéntrico de préaticas educativas colonizadoras e imerge num ensino latino-americano
decolonial, assumindo o papel de constituir caminhos que subvertem e criam fronteiras
que garantem pluralidades e possibilidades de outros dialogos (MIRANDA; RIASCOS,
2016). Ela, por sua vez, constroi descolonizando, ampara-se na experiéncia vivida, no
lugar habitado e de pertencimento, possibilitando processos de aprendizagens reais e
contextualizadas, a partir de uma esfera local (SILVA; ARAUJO; ARAUJO, 2018). Para
Braga (2004, p. 40):

0 processo educativo contextualizado implica uma metodologia de intervencédo
social que supde um modo de conceber, aprender e ressignificar a realidade
para nela atuar, visando transforma-la. Implica uma estratégia que articula o
local e o global, de forma a orientar a intervencéo politico-pedagdgica. Implica
também uma forma de pensar e de viver, baseada na convivéncia, 0 que nos

remete ao desafio de buscar um modo de organizacdo social, assentado na
complementaridade, na diferenca e na diversidade.

A educacdo contextualizada, portanto, ressignifica e valoriza 0s conhecimentos

culturais especificos daqueles sujeitos e de seu contexto social. Uma educacgédo



contextualizada ultrapassa o simplismo do abstrato e se concentra no concreto. No

entanto, a educacgédo contextualizada ndo deve ser vista como uma educacgéo que se limita
ao localismo, pois, seria uma violéncia aos outros conhecimentos fundamentais e de
mundo que o aluno deve adquirir no seu processo de escolarizacao.

O que se propde na perspectiva da educacdo contextualizada é elementos que
incluam aspectos da vida do sujeito e do seu contexto. Martins (2004, p. 31-32) elenca
questionamentos de uma educacdo descontextualizada como uma educagdo narrada
hegemonicamente, que “se esconde por traz de uma desculpa de universalidade dos
conhecimentos que professa, e sequer pergunta a si prépria sobre seus préprios
enunciados, sobre seus proprios termos, [...] porque tais conceitos e ndo outros, porque
tais autores e ndo outros [...]”. Assim, o que a educacgdo contextualizada pretende é ensinar
para além de subsidios hegemdnicos, mas oportunizar que os alunos aprendam sobre si
mesmos, sobre 0 outro e sobre 0 meio social em que vive. E sobre reconhecer sua histéria

e sua cultura enquanto legitima como qualquer outra estudada em sala de aula.
RESULTADOS E DISCUSSAO

O contexto da producdo dos dados foi a partir da realizacdo e aplicacéo de projeto
de intervencdo para estudantes da EJA com 10 atividades, mas nem todas serdo abordadas
aqui, nem de forma sequencial, mas de momentos significativos ao alcance dos objetivos,
dado as limitagdes de espaco e para maior aprofundamento reflexivo. Na analise, serdo
tecidas reflexdes sobre a importancia da histéria de vida dos alunos no contexto formativo
da EJA.

Na primeira atividade proposta para os alunos da EJA, todos participaram
ativamente, a qual levou alguns alunos a chorar durante 0 momento da partilha das
narrativas de histdrias vividas em suas infancias e na vida adulta. De acordo com Cardoso
e Moreira (2015) quando o sujeito conta sua histéria, ele aprofunda o autoconhecimento
gue tem sobre o seu passado e dai surgem sentidos que ndo haviam sido reconhecidos.
Criando, assim, um estado de consciéncia critica que permite percepc¢des adequadas de
sua realidade e, consequentemente, o desejo pela transformacao.

Percebemos 0 quéo séo marcadas as trajetdrias de vida no campo da EJA, uma vez
que, os alunos, distintos daqueles do Ensino Regular, ja possuem um maior repertério de

conhecimentos empiricos, 0 que pode ser um norteador para as praticas de letramento e




alfabetizacdo no planejamento do professor da EJA. O que esses alunos carregam, séo

grandes ensinamentos, que podem ser inseridos e ressignificados dentro de métodos que
contribuam e que deem significado para o processo de aprendizagem.

O uso ndo s6 das histérias em si, mas das palavras-chave que séo possiveis de
perceber no discurso dos alunos, se tornam fundamentais para a elaboragdo de estratégias
pedagogicas a partir destas como meio de alfabetizar letrando, uma vez que a leitura do
mundo antecede a leitura da prépria palavra (FREIRE, 1999).

Na segunda atividade, a problemaética que envolvia as imagens associadas as
palavras, tornaram o momento ladico. Utilizamos figuras geométricas para que eles
inserissem nas figuras o nome das imagens exibidas, o que os instigou a discutir o
significado daquelas palavras. Além disso, problematizavamos os conceitos falados por
eles, para aprofundarmos ainda mais no aprendizado da leitura e da escrita. Ademais, 0s
alunos se sentiram motivados na percepcao e compreensao da separacao fonética, em que
utilizamos o “bater de palma” para pensar cada divisdo silabica de uma determinada
palavra. Quando o docente se apropria dos elementos do contexto, na sistematica
constituida em sala de aula, conscientemente sua préatica se transforma como campo de
realizacdo do saber e fazer da docéncia (AMORIM; DUQUES, 2017).

Durante a atividade cinco de producdo textual referente as histérias de vida,
solicitamos que os alunos produzissem os textos, fossem com frases compostas ou frases
simples. Para a elaboracdo desse texto, foi necessario que os alunos pudessem ficar de
duplas com o intento de ajudar um ao outro. Eles deveriam relatar um fato do passado
que trazia bons sentimentos.

Evidenciamos que ha varios niveis de dificuldades na escrita dos alunos daquela
turma. Alguns alunos se encontravam em um nivel silabico-alfabético, de acordo com os
estudos de Emilia Ferreiro (1988). Esse nivel é representado em que o sujeito consegue
reconhecer que, numa silaba hd mais de uma letra, mas, as vezes acaba suprimindo a
existéncia daquela letra ou quando se trata de um encontro de letras mais complexas. Ele
ainda ndo consegue perceber a possibilidade de uma silaba possuir trés ou mais letras.

Estimular os alunos a usar da leitura do mundo, dos objetos, de placas, da bula de
um remédio ou de qualquer outra coisa que possua sinais graficos é fundamental para o
processo de alfabetizacdo. Neste sentido, os alunos passam a se desafiar e internalizar
cada vez mais aquelas silabas ou palavras, o que possibilita um maior aprendizado, ainda

que paulatino, do desenvolvimento de um sujeito que se educa (FREIRE, 1999).



Na sétima atividade, os alunos trouxeram imagens em fotos, como tinhamos

solicitado na atividade anterior, que remetia bons momentos que eles tinham vivido,
fossem fotos no celular ou em papel para foto. Nesse momento, questionamos com 0s
alunos se era possivel ler imagens sem necessariamente haver palavras escritas. Alguns
defenderam que ndo havia possibilidade, pois, segundo eles, o fato se daria por ndo haver
palavras escritas na imagem, assim, seria inviavel a leitura de imagens.

Logo apos, ainda na mesma atividade, iniciamos o trabalho com as fotos. Foi usada
cada foto para pensar o que aquela imagem passava de forma implicita ou explicita e
pedimos para que os alunos percebessem na foto do colega, sentidos, interpretacdes. Aos
poucos, nesse processo, os alunos foram aprendendo o sentido de compreender que a
imagem podia trazer diversos significados e que, portanto, imagens podem ser lidas. Para
Fonseca (2001) o trabalho de interpretacdo e compreensdo de imagens conjectura as
relacfes histdrico e cultural. De modo que implica compreender o trabalho da imagem
como linguagem, enquanto cultura visual, produzida em um contexto socio-historico e
cultural.

Na atividade oito, utilizamos a exibicdo de um video que tratava sobre narrativas
de vida no campo. Individuos que viveram dificuldades e hoje possuem uma outra
perspectiva de vida. Desse modo, usamos algumas palavras do que eles puderam assistir
para refletir o sentido denotativo destas além de termos trabalhado a leitura de cada
palavra. Esse momento foi propicio na atribuicdo de sentidos pelo fato da representacédo
das palavras em suas vidas, tais como: trabalho, seca e roca.

Internalizar o significado da palavra com a atribuicdo de sentidos para o aluno é
possibilitar a assimilacdo daquele significado e da prdpria estrutura escrita da palavra, o
que implica pensar na educacéo contextualizada e significativa como fundamental nesses
processos. Para Festas (2015, p. 721) na aprendizagem contextualizada “[...] os alunos
que véo descobrindo e construindo 0 seu conhecimento, por meio da observacéo e da
participacdo em atividades auténticas.” A proposta de desafios aos alunos como incentivo
oportuniza uma maior proximidade com o conhecimento estabelecido sistematicamente
pelo professor, dando autonomia aos alunos e, sobretudo, confianga de suas capacidades
cognitivas.

Na nona atividade, ao iniciar a aula, orientamos para que todos os alunos formassem
um circulo e ao forma-lo, baixassem a cabeca e fechassem aos olhos. Neste momento,

colocamos uma musica instrumental para fins de concentracdo e falamos algumas
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palavras-chave que, a partir destas eles iriam pensar em algo que ja tinham passado em
suas vivéncias ao ouvir aquelas palavras. Tais palavras eram: alegria, dor, festa, amigos,
saudades, familia. Ao finalizar, pedimos para que 0s alunos se expressassem como se
sentiram ao pensar em cada momento sobre o que cada palavra trazia como significado
para suas vidas.

A maior parte dos alunos expuseram suas opinides. Uma das alunas ressaltou que
se ndo tivéssemos parado 0 momento, ela prépria teria ido sentar em sua cadeira, pois,
para ela, todas aquelas palavras remetiam decepc¢des na vida dela. Isso mostra que
trabalhar com histdrias de vida é estar sujeito a lidar com as dores de vida do outro, uma
vez que, cada um possui sua prépria histéria e que nem sempre esta associada a boas
experiéncias. Ao encerrar o dialogo, fomos pensar sobre a construcdo de palavras e suas
familias silabicas nas palavras trabalhadas durante o momento reflexivo. Os alunos
pareciam demonstrar um avango no reconhecimento das palavras.

Encerradas as producdes textuais dos alunos, discutimos com eles a respeito de
como eles se sentiram ao escrever 0 seu proprio texto. Alguns alunos destacaram a
felicidade de perceber o aprendizado que vem sendo desenvolvido de forma gradual e que
pretendem buscar melhorar ainda mais. Outros narraram o receio que tinham antes de
escrever por medo de errar e agora se sentem convidados a serem protagonistas de seus

proprios conhecimentos. Apoiamo-nos em Almeida e Godoy (2016, p. 358):

A perspectiva de escrever sobre si, sobre situaces vividas possibilita a
recriacdo dessas experiéncias e permite a atribuicdo de sentido as mesmas,
contribuindo para a autocompreensao de quem somos, das aprendizagens que
construimos ao longo da vida, e também esclarecem perspectivas e desejos
futuros.

Desse modo, podemos refletir que a insercdo das histdrias de vida dos estudantes
na pratica docente atribui sentidos e significados, bem como qualidade no processo de
aprendizagem dos alunos garantindo uma maior compreensao de suas vivéncias e 0
ensino formal.

Na décima atividade, solicitamos que os alunos falassem sobre sua rotina do
cotidiano, desde 0 momento que acordavam até 0 momento que iam dormir. Durante a
exposicdo da fala dos alunos, destacamos algumas palavras-chave no quadro branco
conforme o que era relatado por eles. Orientamos aos alunos que a partir daquelas

palavras, eles formassem frases com elas. Cada aluno foi criando uma frase e nos,




mediadores, colocamos no quadro branco. Elaborada oito frases, entregamos tesoura,

jornais e outros papéis, além de cola para os alunos, para que eles pudessem fazer as frases
do quadro a partir do recorte de palavras, silabas ou letras dos jornais e revistas.

Todos os alunos iniciaram a atividade. Durante todo esse momento, poucas foram
as vezes que os alunos nos chamaram para esclarecer ddvidas. Alguns alunos que
terminaram mais rapido que outros, se sentiram com autonomia de ajudar os colegas que
estavam com dificuldades. Ao terminarem, todos se sentiam orgulhosos pelo ato de
pesquisar, se sentiram muito contentes ao formarem suas frases de acordo com a busca
incessante que faziam nas revistas e jornais.

Para Silva, Araldjo e Araujo (2018), a educacdo contextualizada se constitui das
praticas educativas e da aprendizagem que se conectam a realidade e a necessidade da
promocédo de dindmicas de aprendizagens que integrem na sua esséncia o reconhecimento
de suas realidades como sujeitos de um determinado espago social. Assim, o trabalho
voltado aos alunos da EJA deve ser constituido por préticas educativas que,
sistematicamente, envolvam além das necessidades dos alunos, mas apliqguem a realidade
como forma de desenhar o concreto. Construir estratégias que impliguem no

desenvolvimento da aprendizagem sob a 6tica de uma educacéo contextualizada.

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante a exposicao desta pesquisa e de seus respectivos dados, pudemos perceber
a importancia das histdrias de vida de estudantes da EJA no trabalho pedagdgico de
professores para o pleno desenvolvimento dos alunos no processo de alfabetizacdo e
letramento a partir de uma educacdo contextualizada.

Evidenciamos reflexivamente como as historias de vida dos alunos da EJA em
préticas de letramento sob uma Otica de educagdo contextualizada, traduz como papel
fundamental na qualidade das habilidades de leitura e de escrita. Além disso, o papel das
historias de vida se faz necessérias na constituicdo de sujeitos autbnomos, que
reconhecem seu contexto social e que eles proprios sao sujeitos ativos e constituidores de
seus conhecimentos.

Conforme os resultados, pudemos também compreender as histdrias de vida dos
alunos da EJA como essencial na elaboragdo e planejamento das préaticas pedagogicas.

No tecido que envolve a producgéo de saberes, a formacéo de sujeitos, o professor deveria



ndo somente oferecer as condi¢Bes adequadas para 0 ensino, mas ater-se as ansiedades e

a realidade que reverbera na sala de aula. Sendo assim, uma prética pedagogica
transformadora inclui processos educativos contextualizados, que na pratica produz
resultados satisfatorios sobre o ensino e aprendizagem dos estudantes.

Embora nos ultimos anos a EJA tenha sido alvo de maiores ataques, na
invisibilidade das politicas educacionais, além da precarizacdo da formacdo docente, da
crescente contratacdo de professores por contratos temporarios, sem garantia do teto
salarial estabelecido em lei, dentre outras razdes que dificultam a qualidade dessa
modalidade de ensino, o trabalho voltado a esse publico ndo deve parar. Inserir as
historias de vida dos alunos no &mbito de sua formacéo buscando contextualizar com os
saberes formais, especialmente na alfabetizacdo e letramento, permite ndo s6 os alunos
conhecerem a si mesmos, mas 0 outro e as realidades que permeiam no espacgo — de poder

e de luta — e se veem como agentes de transformacéo social.
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