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RESUMO

A educacdo é um direito assegurado e fundamental para todos e neste entendimento a escola comegou
seu processo de inclusdo pautada pela luta dos direitos humanos. Dessa forma, a educacdo inclusiva é
estabelecida nesta concepgéo de ensino, onde a diversidade presente na escola € um dos primeiros passos
para a inclusdo. Uma das singularidades, no ambiente escolar, € a presenca do Transtorno do
Desenvolvimento da Coordenacdo (TDC) e a coocorréncia de outros transtornos desenvolvimentais.
Dessa maneira, 0s nossos objetivos foram: 1) Identificar teses e dissertagdes brasileiras que abordaram,
como tema principal, as coocorréncias de transtornos desenvolvimentais com TDC; 2) Elencar os
instrumentos utilizados na identificacdo das coocorréncias de transtornos desenvolvimentais com TDC
e 3) Identificar a faixa etéria dos sujeitos das pesquisas. Realizamos uma revisdo integrativa de 2000 a
2020, nas bases de dados: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e no Catalogo
de Teses e Dissertacfes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
A amostra constituiu-se de trés estudos: duas dissertacfes e uma tese. Os resultados demonstraram que
ha poucos estudos abordando as coocorréncias de transtornos desenvolvimentais com o TDC. Portanto,
¢ necessario que a tematica TDC e suas coocorréncias sejam debatidas nas universidades e
principalmente nas escolas. Os alunos com TDC e com transtornos desenvolvimentais podem ter
dificuldades no seu desenvolvimento escolar e cotidiano. Eles tém o direito a auxilio adequado e espaco
assegurado na escola para que tenham um pleno desenvolvimento, fortalecendo assim, a inclusdo
educacional nas escolas publicas e privadas.

Palavras-chave: revisdo de literatura; coocorréncias; transtorno do desenvolvimento da
coordenacdo; educacéo inclusiva.
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INTRODUCAO E REFERENCIAL TEORICO

A Educacdo Inclusiva (EI) tem feito parte de muitas discussdes em torno do direito a
educacao para todos, que é assegurado pela Declarac¢do Universal dos Direitos Humanos (ONU,
1948), reafirmado pela Constituicao Brasileira (BRASIL, 1988), pela atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), pela Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL, 2008) e pela resolucéo de Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica (BRASIL, 2001).

As diretrizes nacionais (BRASIL, 2001) considera alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) os que apresentam dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
limitagdes no desenvolvimento e acompanhamento das atividades curriculares. Esses alunos
sdo agrupados em: (a) Aqueles sem vinculos com causa organica; e (b) Aqueles referentes a
condicdo, disfuncdo, limitacdo ou deficiéncia. Ambos devem ser acolhidos e incluidos no
processo educacional.

A escola alicergada na inclusdo deve acolher os alunos, independentemente da sua
condicdo, da sua origem, tendo como principio basilar a pedagogia capaz de incluir e instruir a
todos indistintamente (FIGUEIREDO, 2019). A inclusdo escolar contempla o acesso, ingresso
e permanéncia do aluno na escola, tornando-o aprendiz com bom desempenho escolar e nao
apenas mais um numero nos indices de matricula (CARVALHO, 2019). A El é um ato
educacional com participacdo plena do aluno, com uma estrutura escolar baseada em valores e
praticas pedagdgicas que considera caracteristicas, interesses e objetivos de todos os envolvidos
na comunidade escolar (RODRIGUES, 2006). Seguindo esses principios norteadores, a
PNEEPEI (BRASIL, 2008) contempla a EI como um paradigma educacional alicer¢cado no
direito a educacdo para todos. Cabe ressaltar, a igualdade e diferenca como valores
inseparaveis, prezando pela equidade e tendo como implicagdo um conjunto de mudangas
estrutural e cultural no ambiente escolar para que os alunos tenham suas especificidades
atendidas (BRASIL, 2008). Essas mudangas comecam pela desconstrugdo das préaticas
segregadoras e desse modo, a inclusdo podera ser considerada um paradigma reflexivo nos
sistemas politicos e na propria sociedade ao realizar uma releitura do espaco educacional
existente permitindo assim o surgimento de uma escola diversificada e que aceita as diferencas
(FIGUEIREDO, 2002).

O desenvolvimento dessa escola é baseada no principio de atendimento a diversidade e

materializada por meio do projeto politico pedagogico de todas as escolas, sob o enfoque de
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aprimorar todas as respostas educacionais por meio do planejamento, organizagéo e oferta de

servicos para todos, com todos e por toda vida educacional, buscando continuamente a remogao
dos obstaculos para a aprendizagem, participacao e desenvolvimento pleno (CARVALHO,
2014).

Alguns aspectos precisam ser considerados para garantir a concretizagdo da El, tais
como: unificagdo da atuacdo do professor da sala comum com o professor especialista
possibilitando por meio dessa harmonizacdo as adaptacGes necessarias para atender as
particularidades individuais; realizacdo de trabalho pedagdgico apoiado na cooperagao;
reorganizacdo escolar com base na cooperacdo, mutualidade, trabalho interdisciplinar e o
profissionalismo do professor (DENARI, 2006). A inclusdo escolar considera a pluralidade das
culturas, ndo se limita a inser¢do dos alunos com deficiéncia no ensino regular, ela engloba
qualquer individuo sem nenhuma distingdo (MACHADO, 2019) mesmo frente as diferencas
fisicas, cognitivas ou sociais (PAPALIA; FELDMAN, 2013).

Os aspectos individuais (fisicos, cognitivos ou sociais) estdo relacionados ao
desenvolvimento desse individuo com o meio sdcio-cultural no qual esta inserido, constituindo-
se como um processo sistematico de mudancas, estabilidade e transformacdes, desde o
nascimento até o fim da vida. Essas transformaces perpassam trés aspectos do
desenvolvimento humano que sdo inter-relacionados: desenvolvimento psicossocial,
desenvolvimento cognitivo e desenvolvimento fisico (PAPALIA; FELDMAN, 2013). Esses
aspectos possuem caracteristicas de acordo com a faixa etaria do individuo. Dessa maneira,
relacionado ao desenvolvimento fisico temos as habilidades motoras. Elas sdo consideradas
habilidades indispensaveis e essenciais para a execu¢ao de movimentos diarios (GALLAHUE;
OZMUN; GOODWAY, 2013; PAPALIA; FELDMAN, 2013). Sabemos que, alguns individuos
podem ter dificuldades, comprometimentos e/ou atraso na aprendizagem e desenvolvimento de
uma ou mais habilidades motoras (APA, 2014). Para alguns individuos em relacdo aos seus
pares & possivel observar que esse comprometimento na competéncia motora interfere
significativamente nas atividades da vida diaria (AVD) e atividades de vida escolar (AVE)
(APA, 2014; MISSIUNA, 2003; PULZI; RODRIGUES, 2015; RIVARD, 2007, VALENTINI
et al., 2012). Esses sdo denominados de individuos com Transtorno do Desenvolvimento da
Coordenacdo (TDC) (APA, 2014).

Segundo o Manual de Diagnostico e Estatistico em Transtorno Mentais (DSM-V),
elaborado pela American Psychological Association (APA, 2014), considera-se que, 0S
individuos com o desempenho motor abaixo do esperado para a sua idade cronolégica podem

apresentar o transtorno em questdo. As dificuldades motoras apresentadas por esses individuos
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sdo as mais diversas, podendo envolver um ou mais prejuizos simultaneos de locomogéo,

equilibrio e/ou manipulacdo de objetos como, por exemplo, abotoar uma camisa; escovar 0s
dentes, escrever com o lapis, lancar ou agarrar uma bola, entre outras habilidades motoras
(PULZI; RODRIGUES, 2015; RIVARD, 2007, VALENTINI et al., 2012).

A prevaléncia estimada em criangas de 5 a 11 anos de idade € de 5 a 6% (APA, 2014).
Outros transtornos, como Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) (APA,
2014, PIEK; PITCHER; HAY, 2003; VISSER, 2003), disfuncbes na linguagem (APA, 2014),
transtornos de aprendizagem (MISSIUNA, 2003; VISSER, 2003), transtorno do espectro
autista (DEWEY; CANTELL; CRAWFORD, 2007), dislexia (GEUZE; KALVERBOER,
1994; VISSER, 2003) ou outros transtornos da escrita (APA, 2014) podem coocorrer com 0
TDC. Desses, 0 TDAH coocorre com maior frequéncia, aproximadamente 50% dos casos de
individuos com TDC (APA, 2014; PIEK; PITCHER; HAY, 2003; POLATAJKO; CANTIN,
2006; VISSER, 2003). Apesar de algumas particularidades relativas ao TDAH muitas dividas
persistem, como por exemplo, se as dificuldades motoras advém da desatencdo, da
impulsividade ou se é da coocorréncia do TDC (GOULARDINS, 2016).

No contexto apresentado, buscamos responder as seguintes perguntas: (1) Existem
estudos académicos, como teses e dissertacBes, que abordaram as coocorréncias de transtornos
desenvolvimentais com o TDC? (2) Quais instrumentos foram utilizados para identificar as
coocorréncias de transtornos desenvolvimentais com o TDC? e (3) Qual a faixa etaria dos
sujeitos abordados nos estudos? E para encontrar as respostas elaboramos os seguintes
objetivos: (a) Identificar teses e dissertacbes brasileiras que abordaram as coocorréncias de
transtornos desenvolvimentais com o TDC; (b) Elencar os instrumentos utilizados na
identificacdo das coocorréncias de transtornos desenvolvimentais com o TDC; e (c) Identificar

a faixa etaria dos sujeitos das pesquisas.

METODO

Este estudo caracteriza-se como uma reviséo integrativa da literatura. Apresenta cinco
etapas: identificacdo do problema de pesquisa; investigacdo bibliogréfica sistematizada;
avaliacdo dos dados encontrados; analise dos dados e a apresentacdo das conclusdes (GUERIN;
GREHS; COUTINHO, 2019; WHITTEMORE; KNAFL, 2005).

A primeira etapa se baseou na elaboracdo das questdes norteadoras e dos objetivos. A
segunda etapa compreendeu a busca de teses e dissertacdes na Biblioteca Digital Brasileira de

Teses e Dissertacdes (BDTD) e no Catadlogo de Teses e Dissertagdes da Coordenacao de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com os seguintes descritores: (i)
Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacdo AND Coocorréncia; (ii) Transtorno do
Desenvolvimento da Coordenacdo AND Comorbidade. Para auxiliar na selecdo de teses e
dissertacdes, definimos como critérios de inclusdo: teses e dissertacfes, escritas na lingua
portuguesa (brasileira) que abordassem a coocorréncia e ou comorbidade de transtornos
desenvolvimentais com o TDC como tema principal; que estivessem disponiveis para visualizar
e baixar na integra no periodo de 2000 a 2020. A terceira etapa constituiu 0 processo de
avaliacdo dos estudos encontrados; na sequéncia passamos a quarta etapa, contemplando a
andlise e teorizacdo dos resultados encontrados para finalmente constituirmos a quinta etapa

com as considerag0es finais desta investigacao.
RESULTADOS E DISCUSSAO

No processo da terceira etapa utilizamos os descritores em cada base de dados e o0s
critérios de inclusdo. Inicialmente encontramos 31 estudos, no formato de teses e dissertacoes,
sendo 21 na base BDTD e 10 na base CAPES. A principio verificamos os titulos e resumos
para identificar os estudos relacionados a pesquisa, reduzindo nossa amostra final para trés

estudos, uma tese e duas dissertacOes, que foram lidos na integra (Figura 1).

Figura 1- Relac&o de teses e dissertagbes encontradas a partir dos descritores
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.

Conforme exemplificado na (Figura 1), apo6s aplicagdo dos critérios de elegibilidade
obtivemos trés estudos, dos quais retiramos as seguintes informacoes: titulo e autor(a), base de
dados e ano de publicacéo, participantes, faixa etaria dos sujeitos da pesquisa e 0s instrumentos
utilizados na identificagdo dos transtornos desenvolvimentais com o TDC, chegando ao
resultado de trés estudos, conforme apresentado no quadro logo abaixo.
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Quadro 1- Relacdo de teses e dissertagdes encontradas no periodo de 2000 a 2020

Base de . Amostra e idade
Titulo e autor(a) Instrumento e autor L
dados/ano dos sujeitos

Prevaléncia do Transtorno do
Desenvolvimento da Coordenacdo em
Criancas de 7 anos de idade matriculadas em
Escolas Publicas do Municipio de Itirapina-
SP.

Swanson, Nolan and
Pelham IV Scale | 63 criancas de 7
(SNAP-1V). anos de idade.

Mattos et al. (2006).

BDTD/
2015.

Ana Flavia Rodrigues Silva.

Transtorno  do  Desenvolvimento  da
Coordenagdo em Criancgas de 7 anos de idade | Swanson, Nolan and
BDTD/ matriculadas em escolas publicas do | Pelnam IV  Scale | 101 criangas de 7
2014. Municipio de Araraquara-SP. (SNAP-1V). anos de idade.

Mattos et al. (2006).
Andressa Fernanda Joia.

Desempenho motor de criancas com

Catdlogode |transtorno  do  déficit de atencdo e | Swanson, Nolan and

teses e 27 criangas entre

. N hiperatividade e transtorno do | Pelhnam IV Scale
dissertages - . ~ 6 e 10 anos de
CAPES desenvolvimento da coordenagéo. (SNAP-1V). :
idade.
12016. Mattos et al. (2006).

Juliana Barbosa Goulardins.

Fonte: Elaborados pelos autores, 2021.

Analisamos os trés estudos, sendo duas dissertacdes (JOIA, 2014; SILVA, 2015) e uma
tese (GOULARDINS, 2016), que abordaram as coocorréncias de transtornos
desenvolvimentais, especificamente o TDAH, com o TDC nos Gltimos 20 anos. Observamos
que o tema envolvendo o TDC e a ocorréncia de transtornos desenvolvimentais ainda € pouco
estudado, o que classificamos como preocupante devido as particularidades de cada transtorno.
A identificacdo do TDC é importante para que os individuos possam receber auxilio adequado.
Quando ha coocorréncia de outros transtornos desenvolvimentais as medidas auxiliares
precisam ser intensificadas (PITCHER; PIEK; HAY, 2003; VISSER, 2003).

H& uma possibilidade de que transtornos como, a Dificuldade de Aprendizagem,
TDAMH e o Disturbio Especifico da Linguagem coocorrerem com o TDC (CANCHILD, 2021).
Alves et al. (2017) ressaltaram a importancia da identificacdo dos transtornos
desenvolvimentais, principalmente, em relacdo ao TDC e para as coocorréncias da Dislexia e
do TDAH com o TDC. Os individuos que apresentam o TDC, transtorno em questdo
simultaneamente ou ndo, com outros transtornos desenvolvimentais podem ter dificuldades nas

habilidades motoras afetando dessa maneira, 0 seu comportamento e/ou desempenho em AVD



VIl Congresso Nacional de
Educagio [

e AVE ’(COUTINHO; SPESSATO; VALENTINI, 2011). Individuos que apresentam a

coocorréncia do TDC com o TDAH podem sofrer exclusdo no ambiente escolar, dificuldades
de acompanhar as atividades durante o ano letivo escolar, manifestar problemas emocionais, se
isolar socialmente e sentir dificuldades de pertencer aum grupo (APA, 2014; PITCHER; PIEK;
HAY, 2003; PULZI; RODRIGUES, 2015; RIVARD, 2007; VISSER, 2003). Desse modo,
acreditamos que mais estudos poderdo contribuir para melhor entendimento, desenvolvimento,
apoio e suporte a esses individuos.

Observamos nos estudos (GOULARDINS, 2016; JOIA, 2014; SILVA, 2015), que para
identificar a coocorréncia do TDAH foi utilizado o instrumento Swanson, Nolan and Pelham -
IV Scale (SNAP-1V) (MATTOS et al., 2006) que é uma revisdo do Questionario de Swanson,
Nolan e Pelham de 1983 (SWANSON et al., 1983). Segundo a Associacao Brasileira de Déficit
de Aten¢ao a traducdo foi validada pelo Grupo de Estudos do Déficit de Atencdo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro e pelo Servigo de Psiquiatria da Infancia e Adolescéncia
da Universidade Federal de Minas Gerais (ABDA, 2020, COSTA et al., 2019). O SNAP-IV é
um instrumento utilizado na identificacdo da coocorréncia do TDAH. Trata-se de um
questionario de dominio publico que possui 18 perguntas voltadas para caracteristicas de
desatencdo e hiperatividade/impulsividade e a sua finalidade € para identificar caracteristicas
do TDAH (ABDA, 2020; COSTA, et al., 2019; MIRANDA et al., 2011).

Em relacdo a faixa etaria dos participantes envolvidos nos estudos (GOULARDINS,
2016; JOIA, 2014; SILVA, 2015), observamos as idades de 6 a 10 anos (Quadro 01). Segundo
Papalia e Feldman (2013), € na terceira infancia que o crescimento do individuo fica mais lento,
em contrapartida os avangos cognitivos, fisicos e sociais aprimoram-se. Desse modo, é nessa
faixa etaria de inicio da caminhada escolar que podem aparecer com mais clareza as
dificuldades de aprendizagem, por exigir da crianga um conjunto maior de dominio nos
aspectos desenvolvimentais, principalmente no que diz respeito a linguagem, coordenagédo
motora fina, grossa e a socializagdo com seus pares (GALLAHUE; OZMUN; GOODWAY,
2013; PAPALIA; FELDMAN, 2013).

Identificar criancas e/ou adolescentes com TDC e a coocorréncia de outros transtornos
desenvolvimentais é uma etapa imprescindivel no conhecimento sobre os possiveis problemas
motores, fisicos e sociais (PAPALIA; FELDMAN, 2013) causados pelos transtornos que
podem afetar significativamente o dia a dia desse individuo (COUTINHO; SPESSATO;
VALENTINI, 2011).



CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo inclusiva descortina a populacdo (os que apresentam dificuldades
acentuadas de aprendizagem, limitagGes no desenvolvimento e acompanhamento das atividades
curriculares, aqueles referentes a condicdo, disfuncdo, limitagdo ou deficiéncia) que ha muitos
anos estavam sem receber atencdo por parte do Estado e da sociedade. Os individuos que
abordamos nesta revisao de literatura séo 0s que possuem a coocorréncia do TDC com o TDAH.
O TDC sozinho causa impactos negativos em diversas atividades, 0 que pode ocasionar a
exclusdo das atividades escolares, impedir a conclusdo do ano letivo e até mesmo sofrer
bullying por parte dos seus pares. Com a coocorréncia do TDAH, essas implicacdes tornam-se
mais acentuadas.

Os ambientes escolares séo fundamentais como espago de aprendizagem, no qual os
alunos constroem e reconstroem o conhecimento segundo suas capacidades e diferencas
individuais, participam ativamente das tarefas de ensino e se desenvolvem como cidadaos.
Dessa maneira é necessario que esse individuo seja incluido em acfes pedagdgicas, para que
possa receber o suporte, intervengdes e apoio especializado e consequentemente, avangar em
um melhor desenvolvimento e qualidade de vida.

H& um longo caminho a ser percorrido por todos que fazem parte do ambiente
educacional, embora seja possivel perceber os avangos nas discussdes em prol de uma
escolarizacdo diversificada, mas certamente ha novos passos a serem alcancados. Estudos como
esse realizado fazem com que o conhecimento possa chegar a todos que tenham interesse em
aprender, aprofundar em um determinado assunto. Salientamos a importancia de se ter mais
estudos sobre 0 TDC e suas possiveis coocorréncias, além do TDAH, em diferentes faixas
etarias, para que todos tenham melhor acesso e atendimento no ambiente escolar e dessa

maneira, possam ser respeitadas as diferencas e dificuldades individuais no ambiente escolar.
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