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RESUMO

Este artigo, através de uma revisao bibliografica (metodologia), pretende abordar a questdo da Evasdo
Escolar sob a perspectiva da afetividade como uma filosofia de trabalho de uma determinada entidade,
isto quer dizer que embora reconheca a priore a importancia da afetividade entre o professor e o aluno,
de alunos para com alunos, ou mesmo da familia com a escola, nos moldes desta reflexdo entende-se
afetividade como uma filosofia de inclusdo a ser desenvolvida por toda a institui¢do. Partindo dos
conceitos expostos pelos pensadores Patto (1999), Forgiarini (2007), Martins (2015), Piaget (1980),
Vygotsky (2004) entre outros (quadro tedrico), € usa os dados provenientes do INEP para a percepcao
da evasdo escolar tanto no Brasil quanto em Mato Grosso, tragar um quadro que estabelega parametros
para uma acao institucional que seja capaz de minimizar a evasdo escolar. Para concluir que ndo sdo as
acgoes pontuais (professor — aluno; aluno professor) que estabelecem uma escola afetiva, mas sim uma
filosofia de trabalho que perpassa a estrutura organizacional de cima para baixo ¢ de baixo para cima ¢
que esta estrutura de gestdo apesar de ndo conter todas as variaveis da evasdo consegue reverter o seu
quadro com sucesso com mais sucesso que os outros modelos. (resultados e discussdes).
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INTRODUCAO

Este topico elenca as principais motivagdes para a evasdao escolar na modalidade do
ensino regular, tem fundamento na questdo social do pais que aponta para uma ma
distribuicdo de renda e para um conceito marginal de fracasso escolar e de qualificagdo para o
trabalho que foi se desenvolvendo por séculos na historia social e da educacdo brasileira, de
acordo com Patto (1999) apud Forgiarini (2007), a evasao escolar esta diretamente vinculada a

desigualdade social que impera na sociedade brasileira
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Os destinatarios deste diagndstico foram, mais uma vez, as criangas provenientes dos
segmentos das classes trabalhadoras dos grandes centros urbanos, que
tradicionalmente integram em maior nimero o contingente de fracassados na escola.
(FORGIARINI, 2007, p. 8)

Esta linha de “explicacdo” obliterou uma outra linha de investigacao que traz explicagio
para a evasao escolar a de que a estrutura e funcionamento da escola e a qualidade do ensino
seriam seus principais responsaveis, porém esta linha de explicagao, segundo Patto (1999) apud
Forgiarini (2007) apenas escondem “o insucesso escolar e profissional desigual entre os
integrantes das classes sociais, fundamentam-se em preconceitos e esteredtipos que, com uma
nova fachada cientifica, passam a orientar a politica educacional. (PATTO, 1999 apud
FORGIARINI, 2007, p. 9).

Nesta linha desenvolve-se uma forte tendéncia social de fazer do pobre o depositario
de todos os defeitos e os adultos dessa classe eram tidos como mais agressivos, relapsos,
desinteressados pelos filhos, inconstantes, viciados e imorais do que os das classes dominantes.

Assim, segundo essa teoria, a dificuldade de aprender reside na deficiéncia do oprimido.
Esta compreensao resultou numa série de agdes que prometia uma igualdade de oportunidades
impossiveis através de programas de educagdo compensatoria que ja nasciam condenadas ao
fracasso, quando partiam do pressuposto de que seus destinatarios eram menos aptos a
aprendizagem escolar. (FORGIARINI, 2007)

Estas a¢des desenvolvidas com base na teoria da deficiéncia cultural implicaram na
idealizagdo de uma escola compensatoria que supostamente reverteria as diferengas ou
deficiéncias culturais e psicoldgicas de que as classes menos favorecidas seriam portadoras,
resultando na reafirmagao das deficiéncias da clientela como a principal causa do fracasso
escolar.

Até os anos 80, as tentativas de explicagdo das dificuldades de aprendizagem tinham
como meta culpar, principalmente, o sujeito que sofria o fracasso e a sua familia, como se
fossem seres inertes, soltos no tempo e no espaco. Raras vezes o foco dos estudos voltou-se
para a institui¢do escolar como um dos fatores determinantes deste problema. Mas, quando o
fizeram, também foi num sentido de atribuir a culpa a esta e a quem nela trabalha, ndo a
relacionando com o contexto social e politico.

Neste sentido, Patto (1999) apud Forgiarini (2007) em seu livro “A produgao do

fracasso escolar: historias de submissao e rebeldia”,

rompe com os esteredtipos do racismo, da medicalizagdo e da caréncia cultural,
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chamando a aten¢do para a necessidade de avangar na busca de possibilidades da
superagdo do fracasso, analisando-o como partede um contexto sdcio-politico que
apresenta muitas contradi¢des, uma vez que esta fundado nos ideais liberais em que
foi estruturada a sociedade capitalista que vivemos, ideais estes que atribuem o
sucesso do individuo ao mérito proprio, ao esfor¢o de cada um e quem néo o consegue
¢ porque ndo se esforcou o bastante, pois as oportunidades sdoiguais para todos.
(PATTO, 1999 apud FORGIARINI, 2007, p. 9)

Estabelece-se, entdo a configuragdo de estereotipar o fracasso escolar sobre a falta de
esfor¢o pessoal do individuo, quando, na realidade o fracasso ¢ fruto do projeto politico, que
perpassa a filosofia de agcdo da propria institui¢do escolar.

Deste modo, em conformidade com Martins (2015),

[...] manter os alunos em sala envolve permitir que eles conciliem as aulas com o
trabalho e os afazeres domésticos. Também ¢ preciso lidar com o fato de muitos ja
terem estudado e parado, o que requer cuidados em dobro para que ndo desistam
novamente. (MARTINS, 2015. p. 12)

Assim sendo, diante desta estrutura muito presente em todas as realidades sociais do
Brasil, Martins (2015) em fun¢do de pesquisa realizada a partir de dados nacionais, elenca
quatro razdes essenciais para evasdo: primeiro, hordrio incompativel com 31% dos casos;
dificuldade ou perda de interesse pelas aulas com 37% dos casos; distancia entre a escola e o
local de morada com 24% dos casos e outros motivos com 8% dos casos.

Os dados a seguir sd@o dos anos pré-pandemia, os dados de 2020, 2021 sobre evasao
devem ser relevados diante de condi¢des exdgenas que impossibilitam qualquer conclusdo mais
precisa.

O INEP apresenta os seguintes dados:

Taxas de promocg3o, repeténcia, migrac3do para EJA e evas3o por série - Brasil
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100.0 1.8 1,8 A A % 4,7 a,7 4,9 7.7 12,9 12,7 6.8
IS R hs e U Em Em Em Bl ev)
2 I ] 14,4 11,7 e 8,2 -2,6- r
2800 - I s 1 8,9
B g 1s,’
700 1
60.0 ’
so0.0
95,1 a0
89,1 88,6 87,4
85,7
S 78,7 20,8 83,0 81,9
69,2 =
300
200
100
0.0
ie l 22 I 3e 42 s5e l 6° I 7e | 8 l Qe 12 I 22 3a
Ensino Fundamental Ensino Médio
= promog3o repeténcia m migrac3o para EJA = evas3o
T "MESERRS

Taxas de promog3o, repeténcia, migrac3o para EJA e evas3o por série - Brasil - Censo Escolar 2014/2015

Fonte: Censo escolar. INEP, 2017°

3 Dados disponiveis em: https://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/apresentacao
/2017/apresentacao_indicadores_de_fluxo_escolar_da_educacao_basica.pdf Acessado em 20/04/2021




Observa-se claramente que, a medida que os anos fundamentais finalizam a evasao

aumenta. No caso especifico do Mato Grosso h4d um fato importante que deve ser mencionado,
pois, a medida que o ensino fundamental finaliza, periodo de 9 anos onde ndo ha reprovacao
exceto por uma excessiva quantidade de faltas, inicia-se o ensino médio, com notas e
reprovacoes, caso ndo atinjam uma média estabelecida. Talvez esse seja um dos motivos do
aumento da evasdo nessa fase, 0 mesmo fendmeno ocorre nos anos iniciais da segunda etapa,
J& no terceiro ano a taxa diminui drasticamente, talvez nesse caso a taxa diminua porque ja
conseguiu se adaptar ao novo sistema e ja esta quase na etapa final, a explicacdo mais razoavel
para este fendmeno se deve as condi¢des motivacionais destes anos especificos.

Outra caracteristica em relacdo ao Mato Grosso que pode ser apontada como um dos
motivos que contribuem com a evasdo ¢ em relagdo ao suporte que a escola ciclada deveria
disponibilizar ao educando para suprimir sua defasagem de aprendizagem, o que nao ocorre, ou
ocorre de maneira insatisfatdria e consequentemente com o passar do tempo o estudante se sente
sem “forcas” para continuar e muitas vezes suas condi¢des sociais (como ja comentado) o
obrigam a sair da escola ja que dominou as primeiras letras e um diploma de conclusdo feito
em trés meses pode ser conseguido facilmente em uma das “bancas de feira” educacionais.

O Grafico seguinte mostra por estado como estdo estas condi¢des. Cabe ressaltar que o
estado de Mato Grosso se destaca pelo nimero expressivo de aprovagdes € com um pequeno
porcentual de evasdo diante de outros estados, resultados seguido de Sao Paulo.

Taxas de promocao, repeténcia, migracao para EJA e evasdo dos anos finais -

Brasil e Unidades da Federagdo - Censo Escolar 2014/2015
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Fonte: Censo escolar. INEP, 2017°¢

Com dados mais atuais 0 mesmo Instituto aponta que de acordo com o Censo Escolar
2018, 1 milhao e trezentas mil criancas deixaram de frequentar os bancos escolares em quatro
anos, pelo segundo ano consecutivo registra-se queda no nimero de matriculas em 2018 foram
registradas 48,5 milhdes de matriculas nas 181,9 mil escolas de Educag¢do Bésica da rede
publica e privada. Isso representa uma reducdo frente as 48,6 milhdes de matriculas em 2017.
Entre 2014 e 2018, a Educagdo Bésica (Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental 1 e 2, Ensino
M¢édio e Educagao de Jovens e Adultos — EJA) “perdeu” aproximadamente 1,3 milhao de alunos
matriculados, apontam os dados do Inep.

O Brasil tem cerca de 2 milhdes de criangas e adolescentes de 4 a 17 anos fora da escola.
As maiores concentragdes estdo na faixa de criangas com 4 anos de idade, com 341.925 criangas
fora da pré-escola e aos 17 anos, com 915.455 jovens.

O Ensino Médio ¢ a etapa que registrou maior recuo, com 220 mil jovens a menos de
2017 para 2018. Essa queda ficou mais evidente nas redes estaduais, com reducao de 197,1 mil
alunos. Nas escolas da rede privada, a retragdo foi de 40 mil matriculas, de acordo com o Censo.
Em 2018 foram registradas 7,7 milhdes de matriculas, uma queda de 7,1% desde 2014.

A explicagdo para esse recuo estaria na passagem do Fundamental 2 para o Ensino
Médio: hd uma queda nas matriculas ja no 9° ano do Ensino Fundamental, o que levaria a
diminui¢do dos alunos que vio para a etapa seguinte. A reducdo foi de 8,3% de 2014 a 2018’.

Como ¢ possivel reverter este quadro? Este artigo analisa a proposta de uma escola que
seja afetiva, porém o que vem a ser afetividade escolar?

A palavra “afeto” ¢ originaria do latim “afficere”, que tem como significado — afetar,
causar impressao fisica ou moral, comover positiva ou negativamente (LALANDE, 1993).

No Dicionario Aurélio (2000), afetividade € a relagdo de carinho ou cuidado que se tem
com alguém intimo ou querido. E o estado psicologico que, permite ao ser humano, demonstrar
0s seus sentimentos € emogdes a outro ser ou objetos. Pode também ser considerado o lago
criado entre humanos.

A medida que o ser humano vai se desenvolvendo, vai também, despertando,
apreendendo e assimilando habitos, gestos, aprendizagens e sentimentos. A afetividade esta

entre estes. E, conforme Piaget (1980), o desenvolvimento afetivo acontece paralelamente ao

6 Dados disponiveis em:  https:/download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/apresentacao
/2017/apresentacao_indicadores_de_fluxo_escolar_da_educacao_basica.pdf Acessado em 20/04/2021
" Dados disponiveis em: http://portal.inep.gov.br/ Acessado em 13/05/2021
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cognitivo e exerce uma profunda influéncia sobre o intelectual.

Assim, se o desenvolvimento afetivo se da paralelamente ao desenvolvimento cognitivo,
as caracteristicas mentais de cada uma das fases do desenvolvimento serdo determinantes para
a construcao da afetividade. Logo, acredita-se que, as criangas assimilam as experiéncias aos
esquemas afetivos do mesmo modo que assimilam as experiéncias as estruturas cognitivas.

Para a psicologia, afetividade € um termo que designa a sensibilidade que o ser humano
experimenta perante determinadas alteragdes que acontecem no mundo exterior ou em si
proprio.

Conforme Ferreira (2013), Afetividade ¢ o conjunto dos fendmenos afetivos
(tendéncias, emogdes, sentimentos, paixdes, etc.). For¢a constituida por esses fendmenos, no
intimo de um carater individual.

Dessa forma, compreende-se que, o ser humano nao nasce pronto, ele vai se constituindo
através de suas relagdes sociais e familiares. E, dentro deste contexto, a afetividade é um
conjunto de fendmenos psiquicos manifestados sob a forma de emocgdes ou sentimentos e
acompanhados da impressao de prazer ou dor, satisfacdo ou insatisfagdo, agrado ou desagrado
e alegria ou tristeza.

Piaget (1980), afirma que:

Vida afetiva e vida cognitiva sdo inseparaveis, embora distintas. E sdo inseparaveis
porque todo intercdmbio com o meio pressupde ao mesmo tempo estruturagdo e
valorizagdo... Assim ¢ que ndo se poderia raciocinar, inclusive em matematica, sem
vivenciar certos sentimentos, € que, por outro lado, ndo existem afeicdes sem um
minimo de compreensdo... O ato de inteligéncia pressupde pois, uma regulacdo
energética interna (interesse, esforgo, facilidade). (PIAGET, 1980, p 16)

Com isso, pode se entender que, a afetividade € o fator que mais influencia o ser humano
que, por sua vez, ¢ composto de sentimentos, razao e atitudes, sendo o afeto, o que desempenha
um papel essencial no funcionamento da inteligéncia.

Segundo Cabral e Nick:

A afetividade ¢ uma palavra usada para definir ndo somente os afetos no sentido mais
delimitado da mesma, como de tal forma os sentimentos ligeiros ou nuangas de
sentimentos de contentamento ou descontentamento. Ja o afeto, é designado como
sendo toda e qualquer espécie de sentimento e/ou emogdo associada as ideias ou os
intricados de ideias. E decisiva para a percepgio, o pensamento, a memoria, as agdes
e a vontade, além de ser um ponto de relevancia inquestionavel para a harmonia e para
o equilibrio da personalidade humana. (CABRAL & NICK, 2009, p. 173)

Conforme Vygotsky (2004), as reagdes emocionais devem estabelecer o alicerce do

processo educativo. Dessa forma, ele percebia a afetividade como sendo um ponto que precede



a inteligéncia, ou seja, as relagdes sociais vém antes da relacdo com o mundo fisico. Por se
preocupar principalmente com os aspectos do funcionamento do pensamento, Vigotsky ¢
considerado um cognitivista. Porém, ao afirmar o equivoco da psicologia tradicional ao separar
os aspectos intelectuais dos afetivos-volitivos, ele questionou o dualismo entre as dimensdes
afetivas e cognitivas.

Winnicott (2011), entende que, a afetividade assume um papel fundamental no
desenvolvimento humano, determinando necessidades e interesses pessoais. Assim, ao
desenvolver-se, o individuo transforma as necessidades afetivas em cognitivas e a integragao
afetividade-inteligéncia permite a crianca atingir niveis de evolu¢do mais elevados.

Dessa forma, as manifestacdes de afetividade exercem um papel fundamental no
processo de desenvolvimento do aluno, seja ele, crianga ou adolescente. A relacdo entre
inteligéncia e afetividade, razao e emocao no desenvolvimento do individuo, no que diz respeito
ao contexto da educacdo, estdo inteiramente ligadas ao desempenho escolar. Pois, o
desenvolvimento ¢ um processo continuo e a afetividade tem um papel imprescindivel nesse
processo, porque a auséncia de uma educagao que aborde a emogao tanto na sala de aula quanto
na familia traz prejuizos que nao poderdo ser corrigidos pela acdo pedagdgica, resultando em
grandes dificuldades de aprendizagem por parte do aluno.

Para Locatelli “a autoestima do aluno se relaciona com a expectativa de seu professor.”
(LOCATELLLI, 2011, p. 39). Os educandos nao podem ser rotulados. Isto somente prejudicara
0 processo ensino- aprendizagem e o afeto na relacao professor- aluno.

Assim, vé-se que, um dos fatores que mais influenciam diretamente na relacao
professor-aluno ¢ a postura assumida pelo educador. Essa relagdo ¢ intermediada pelas
representacdes, ou seja, as imagens que uns fazem dos outros. Grande parte da maneira de ser
da pessoa depende da forma como percebe e interpreta as agdes e falas daqueles que a cercam.
Esse ¢ um principio sempre valido nas relagdes humanas e afetivas, consequentemente, a
totalidade do processo de ensino-aprendizagem.

A representacdo que o professor faz de seus alunos influi sobre o que pensa e espera
deles. Essa representagdo leva o professor a valorizar uns alunos e a menosprezar outros; a ser
complacente com uns e rigoroso com outros (LOCATELLI, 2011).

As imagens que sdo feitas do outro, isto ¢, as representacdes também atuam sobre os
alunos. Ao depender delas, o aprego pelo professor serd maior ou menor. A atengdo ao que ele
diz ira igualmente variar, bem como a importancia dada a disciplina que ele leciona. Sendo
assim, a relagdo professor- aluno pode variar muito dependendo da imagem que ele fizer sobre

seu educando, aumentando ou diminuindo sua autoestima e seu afeto.



Para De La Puente (2008, p. 11):

Para criar um ambiente facilitador, o professor devera comunicar a classe a sua atitude
profunda de confianga nas suas capacidades de aprender; devera aceitar a classe como
ela é, com seus objetivos e seus desejos; devera colocar-se a disposicdo do estudante
interessando-se tanto pela dimensdo emocional dos problemas como pela sua
dimensdo cognitiva.

O educador deve ser auténtico, expressando seus sentimentos e desejos de forma direta,
deve demonstrar interesse e colocar a sua disposi¢ao recursos interessantes e estimulantes, para
agugcar sua criatividade e sua vontade de descobrir, deve criar um clima afetuoso para promover
a aprendizagem que ¢ o produto de seu oficio.

Todavia, ter afeto pelos alunos ndo deve ser um alibi para deixar de cobrar que eles
desempenhem seu papel de aprender, para baratear o conteido do ensino e omitir-se de
estabelecer limites. O afeto precisa ter leveza e sutileza para nao adquirir o peso do
envolvimento possessivo que as vezes ocorre na relagdo entre pais e filhos. Segundo Amorim
(2009), mesmo os melhores educadores podem ter dificuldade em ensinar os proprios filhos,
porque a paixao mobiliza, mas nio organiza.

Segundo Piaget, “se o papel da escola ¢ o de promover a constru¢ao de determinados
conhecimentos, € preciso que ela propicie interagdes onde os alunos participem ativamente de
atividades especificas.” (PIAGET, 1980, p. 96)

Pode-se dizer que a escola ¢ mais do que o lugar de transmissdo dos conhecimentos
sistematizados de uma geragao a outra: ela € o lugar onde se criam novos conhecimentos e onde

se cria uma cultura.

METODOLOGIA

A metodologia do artigo se deu por meio de revisao bibliografica, com abordagem sobre
a questdo da Evasdo Escolar sob a perspectiva da afetividade como uma filosofia de trabalho
de uma determinada entidade, isto quer dizer que embora reconheca a priore a importancia da
afetividade entre o professor e o aluno, de alunos para com alunos, ou mesmo da familia com a
escola, nos moldes desta reflexdo entende-se afetividade como uma filosofia de inclusdo a ser

desenvolvida por toda a institui¢ao

RESULTADOS E DISCUSSAO



A afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade. Como afirma Freire:

O que ndo posso obviamente permitir € que minha afetividade interfira no
cumprimento ético do meu dever de professor no exercicio de minha autoridade. E
mais, a pratica educativa ¢é: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio
técnico a servigo da mudanga ou, lamentavelmente, da permanéncia do hoje.
(FREIRE, 1999, p. 161)

Um educador comprometido com o pleno desenvolvimento dos educandos valoriza a
construcao do conhecimento, associa a tarefa as necessidades da classe e ao interesse dos alunos
e mostra a eles o valor e a importancia da aprendizagem.

Atualmente, com tantas inovagdes que se quer implantar nas escolas, ndo cabe mais na
educacdo o papel de um professor dominador, autoritario e alheio aos sentimentos e emogdes.
O que se quer e precisa ¢ de um professor reflexivo e critico que compreenda as necessidades
dos alunos.

Sendo assim, a escola se torna um espago emancipatdrio e de aprendizagem mais
significativa.

Para Morales:

Somos profissionais do ensino, nossa tarefa é ajudar os alunos em seu aprendizado;
buscamos seu éxito e ndo seu fracasso, ¢ a qualidade de nossa relagdo com os alunos
podem ser determinantes para conseguir nosso objetivo profissional. (MORALES,
2009, p. 13)

Uma relagdo afetiva com os seus alunos, evidentemente, nao implica diminuir a
autonomia docente em sala de aula. Pelo contrario, a énfase na emogao e na afetividade humana
imprime ao professor a esséncia humanizadora de seu préprio ser. Quando o professor interage
com os alunos de maneira afetiva, a aprendizagem se torna intencionalmente significativa.

Segundo Tisatto e Simadon, “todas as pessoas sao merecedoras da confianca, da
amizade e do respeito dos outros” (TISALTO & SIMADON, 2012, p. 42). Vive-se em relagao
com as outras pessoas nas diversas esferas da vida, cada uma com maneiras diferentes de
perceber, de interpretar o que esta ao seu redor. Saber lidar com elas € uma arte necessaria ao
sucesso de qualquer atividade humana.

As criangas, mais do que ninguém, precisam da ajuda do professor para uma interagao
com a escola e com outras criancas. Neste sentido, quando as criangas chegam a escola,
precisam ser recebidas com amor, carinho, respeito e afeto. Cabe ao educador, respeitar e
despertar a curiosidade dos seus educandos.

O aluno deve manifestar livremente sua opinido e até mesmo ser estimulado a fazé-lo
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sem medo de ser ignorado e/ou contrariado pelo professor. Sendo assim, o professor estara
respeitando o aluno, de maneira participativa e afetiva, sem perder sua autonomia.

Ser educador requer muita responsabilidade, comprometimento e muito amor pelo que
faz. Para que seu trabalho seja realizado com amor, ¢ preciso que este profissional esteja se
identificando e se sinta realizado em sua profissao.

Para Werneck:

E preciso que ele ame o que faz e o espago fisico em que trabalha, porque sua
realizagdo como pessoa ndo podera construir-se estando embasada em ilusdes, formas
imaginarias, mas somente se estiver pautada na realidade concreta e iluminada pela
esperanga de que € possivel mudar, confianga em si mesmo ¢ certeza de que a estrada
¢ longa e que, contudo, ndo a percorremos sozinhos. (WERNECK, 2002, p. 43)

A escola que cria um clima de afeto, simpatia, compreensdo, respeito mutuo e
democracia, ou seja, um lugar onde todos compartilhem suas experiéncias e opinides
proporcionam o envolvimento de todos os segmentos que dela fazem parte.

Nesse sentido, pode-se encontrar em Vygotsky (2004), a importancia das interagdes
sociais, onde ele ressalta a ideia da mediagdo e da internalizacdo como aspectos fundamentais
para a aprendizagem e, defendendo que a constru¢do do conhecimento ocorre a partir de um
intenso processo de interagdo entre as pessoas. Portanto, ¢ a partir de sua insercao na cultura
que a crianga, através da interacdo social com as pessoas que a rodeiam, vai se desenvolvendo
na constitui¢do do seu eu. Apropriando-se das praticas culturalmente estabelecidas, ela vai
evoluindo das formas elementares de pensamento para formas mais abstratas, que a ajudardo a
conhecer e controlar a realidade.

Assim, a escola desempenha um importante papel no desenvolvimento intelectual e
conceitual das criangas, pois ¢ ela que se apropria da experiéncia culturalmente acumulada,
desenvolvendo o pensamento conceitual e a construgdao dos novos conhecimentos. Isso faz com
que a escola deva partir do que a crianga ja sabe para, entdo, ampliar os seus conhecimentos.
Nessa perspectiva, construir conhecimentos implica uma ag¢ao partilhada.

Conforme Vygotsky,

As interagdes sociais (entre alunos e professores) no contexto escolar passam a ser
entendidas como condicao necessaria para a producdo de conhecimentos por parte dos
alunos, particularmente aquelas que permitem o didlogo, a cooperacdo e troca de
informagdes mutuas, o confronto de pontos de vista divergentes e que implicam na
divisdo de tarefas onde cada um tem uma responsabilidade que, somadas, resultardo
no alcance de um objeto comum. Cabe, portanto, ao professor ndo somente permitir
que elas ocorram, como também promové-las no cotidiano (VYGOTSKY, 2004, p.
102)



"

Oliveira (2009), baseando-se em uma perspectiva vygostskiana, diz que o individuo
internaliza o conhecimento através da interagdo com outros individuos e objetos existentes no
seu ambiente sdcio historico. Ressalta a importancia da mediagdo como condigdo necessaria no
processo de ensino e aprendizagem. A crianca adquire as habilidades essenciais para sua
sobrevivéncia na interacdo afetiva com as pessoas de seu contexto socio cultural, demonstrando
assim, a importancia da afetividade na aprendizagem geral.

A responsabilidade da escola, diante de tais afirmagdes, €, portanto, proporcionar aos
alunos oportunidades de evoluirem como seres humanos; o trabalho pedagdgico deve fazer com
que os alunos cumpram regras, impondo-lhe limites.

Desse modo Capelatto:

Algumas escolas preocupam-se apenas com a quantidade de informagdes que
transmitem por meio de competicdo e do uso de modernas tecnologias de forma
meramente burocratica e mercadologica. Afastam-se assim do ser humano, tratando
os alunos apenas como numero de registro. Com isso, apesar de dispor de um grande
espaco onde os jovens passam metade do seu dia durante duzentos dias por ano,
acabam por perder a oportunidade de ajuda-los a desenvolver a afetivide.
(CAPELATTO, 2007, p. 14)

Assim, pensando, a escola ndo deve ser s6 um lugar onde aconteca a aprendizagem
intelectual, mas um ambiente no qual se fortalecam os sentimentos, se fale de amizade, da
importancia do grupo e de questdes afetivas. Desse modo, “os momentos de afetividade vividos
na escola sdo fundamentais para a formagao de personalidades sadias e capazes de aprender”
(CAPELATTO, 2007, p.14).

Se a escola ndo ¢ apenas um ambiente de aprendizagem cognitiva, vale refletir sobre o
pensamento de Dias (2007), que assinala que os curriculos escolares brasileiros deveriam
abordar a afetividade, e defender uma educacdo comprometida com a formagao de pessoas
livres, autdnomas, responsaveis e amorosas. Para ela, o avango da modernidade, a necessidade
de sobrevivéncia, a mudanca de papéis desempenhados pela familia e as inovagdes tecnoldgicas
trouxeram para a escola um novo homem, o qual necessita de uma formacdo baseada nos
valores do grupo social.

Também, se o desenvolvimento da crianga ¢ inseparavel do conjunto dos
relacionamentos afetivos, sociais € morais que constituem a vida na escola, como o aspecto
afetivo tem uma profunda influéncia sobre o desenvolvimento intelectual, ele pode acelerar ou
diminuir o ritmo de desenvolvimento da crianca.

Segundo Ribeiro e Jutras,



Os resultados positivos de uma relagdo educativa movida pela afetividade opdoem—se
aqueles apresentados em situagdes em que existe caréncia desse componente. Assim,
num ambiente afetivo, seguro, os alunos mostram—se calmos e tranquilos, constroem
uma auto imagem positiva, participam efetivamente das atividades propostas e
contribuem para o atendimento dos objetivos educativos. No caso contrario, o aluno
rejeita o professor e a disciplina por ele ministrada, perde o interesse em frequentar a
escola, contribuindo para seu fracasso escolar. O professor que possui a competéncia
afetiva ¢ humano, percebe seu aluno em suas multiplas dimensodes, complexidade e
totalidade. (RIBEIRO & JUTRAS, 2006, p. 67)

Pode-se entender entdo que, quando a afetividade ndo ¢ trabalhada e desenvolvida,
certamente ird causar obstaculos para o processo ensino- aprendizagem e, portanto, para o
desenvolvimento do aluno. A aprendizagem implica sempre a construgao do eu e do outro,
articulada a construcao do conhecimento. Assim a escola precisa investir em um processo de
aprendizagem significativo e deve suscitar um ensino capaz de estimular emocionalmente o
aluno. J& que quando a aprendizagem ocorre envolta da afetividade ela ¢ demonstrada de forma
mais solida, firme e prolongada. (VYGOTSKY, 2004 p. 121)

Assim, ¢ correto dizer que, a afetividade ndo envolve somente a emocao. Além de,
englobar toda a dimensao filosofica da emogdo, envolve ainda, as questdes relacionadas ao
meio social, uma vez que, as relacdes afetivas sdo conduzidas através da interagdo constante
dos individuos, dizendo respeito a todo o desenvolvimento do ser humano.

Amorim, afirma:

A emogdo traz consigo a tendéncia para reduzir a eficacia do funcionamento
cognitivo, neste sentido ela € regressiva. Mas a qualidade final do comportamento do
qual ela estd, na origem, dependera da capacidade cortical para retomar o controle da
situagdo. Se ele for bem-sucedido, solucdes inteligentes serdo mais facilmente
encontradas, e neste caso a emocdo, embora sem duvida ndo desaparega
completamente, se reduzira. (AMORIM, 2009, p. 77)

Quando se fala de afeto, isto inclui todas as habilidades cognitivas, como motora,
psicoldgica, pois o afeto auxilia na aprendizagem do aluno, tornando-a mais produtiva e
agradavel.

Uma escola afetiva ndo ¢ aquela que sendo complacente com o aluno mascara suas
dificuldades de aprendizagem por meios legais como as aprovacdes automadticas e as
recuperagdes programadas que nunca acontecem, as matérias de dependéncia que sdo
postergadas até que da aprendizagem reste apenas uma folha de exercicios cuja resposta pode
ser encontrada na Internet ou camuflada em conselhos de classe onde a gestao determina que
ndo se pode atribuir conceitos menores do que seis, ou estabelece componentes avaliativos
atitudinais que deveriam ser simplesmente obrigacdo (como bom comportamento, frequéncia,

civilidade para com seus pares) como componentes de matematica, portugués ou ciéncias, 0




que ¢ uma obrigacdo de civilidade grupal passa a ser um componente avalitivo especifico para
a aquisi¢cdo de um aprimoramento técnico, em outras palavras, um aluno que recebe no boletim
na média sete em matematica tendo como componentes desta avaliacdo dois pontos por
disciplina, um ponto por frequéncia, mais um por parcipar de um projeto cultural sobre cultura
afro o que realmente realmente foi dignosticado de aprendizagem na drea de matematica?
Uma escola afetiva se posiciona com o aluno para que se enfrente juntos as dificuldades
apresentadas, ndo se posiciona como uma guardia do saber onde o conhecimento precisa ser
arrancado, mas como uma guia onde o aprendente possa se sentir orientado, acolhido,
respeitado e devidamente cobrado como futuro cidaddo e profissional em qualquer area que

deseje.

CONSIDERACOES FINAIS

Como consideragdes finais toma-se a liberdade de relembrar um acontecimento
emblematico que apesar de nao possuir nenhum registro cientifico ficou na memoria desta
autora como um exemplo paradigmatico da operacionalizagdo da teoria exposta.

Uma escola de periferia, muros altos, portdes estreitos, rua sem iluminagdo, turno
noturno, indices de evacdo que beiravam a 90%, turmas sendo fechadas com trés meses apos
serem abertas, e indices preocupantes de reprovacao para os que permaneciam.

Com a mudanca de gestao, foi iniciado um diagnostico da situagdo, constatou-se que a
maioria dos alunos eram provenientes da construgao civil que terminavam suas tarefas por volta
das seis, tendo uma hora para se higienizar, jantar e chegar na escola antes das sete, j4 que a
inspetora rigorosamente trancava os portdes as 19:00 em ponto, e para os alunos que chegavam
atrasados restava esperar fora da escola na rua escura até a segunda aula, e a direcao anterior
para que os alunos tivessem que chegar na hora faziam questao de colocar nas primeiras aulas
as aulas de matematica e portugués, além do que a cantina, como era tradig¢do, s6 abria na hora
do recreio e servia os fast foods tradicionais.

A primeira atitude da nova gestdo foi trocar a inspetora transferindo-a para o turno da
manha, a nova inspetora acolhia os retardatarios e os conduzia ao patio iluminado onde eram
convidados a esperar pela segunda aula, e enquanto esperavam podiam comprar a preg¢o
subsidiado um sopao feito pela cantina que agora permanecia aberta até o final da segunda aula,
as aulas de portugués e matematica foram remanejadas sempre que possivel para acontecerem
a partir do segundo tempo e sem ficarem também no ltimo, ja que muitos alunos tinham que

sair mais cedo para pegar o ultimo 6nibus, foi instalado também em uma sala vazia uma creche




para os filhos das maes que ndo podiam deixar seus filhos sozinhos em casa e como a escola
ndo possuia recursos para contratar um profissional para esta fun¢do foi estabelecido entre as
maes interessadas um rodizio de plantdo e com a anuéncia dos professores a “plantonista” de
ocasido recebia as devidas presengas.

Com estas medidas a escola ndo conseguiu zerar a evasao outros fatores alienigenas a
sua estrutura ainda estavam presentes, porém em termos absolutos a evasdo que em muitos
casos beirava a 90% ficou na casa dos 15% e a escola passou a ser uma referéncia quando era
estudo noturno, com fila de espera para matricula neste periodo. Um final feliz ¢ um belo
exemplo em um cendrio devastado pela incapacidade de estabelecer um processo empatico

entre o prestador de servigo (a instituicao escola) e o fruidor (o estudante).
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