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A INSUFICIENCIA DO ENSINO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
(LIBRAS) NO ENSINO SUPERIOR: CONSEQUENCIAS DESSE
FENOMENO NA PRATICA
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RESUMO

Este trabalho visa defender a maior importancia que deve ser dada a disciplina de LIBRAS — Lingua
Brasileira de Sinais — a qual é utilizada pela comunidade surda —, nos cursos de formacédo a nivel
superior voltados a educacdo. Estas linhas tratam sobre como as instituicdes de ensino superior tem
desenvolvido em seus cursos a disciplina em questdo, assim como a insuficiéncia da carga horaria
desta cadeira durante a graduacdo, e das consequéncias que o professor e o aluno visual enfrentam no
que diz respeito a comunicacéo em sala de aula. Em outras palavras, o objetivo é analisar o ensino da
lingua brasileira de sinas no ensino superior e sua consequéncia na préatica. Para formulacdo desta obra
fora utilizada a revisdo bibliogréafica de autores que ja pesquisaram o tema, em especial Gianotto e
Marques (2014), Santos e Klein (2015), Castro e Silva (2016), que abordam a LIBRAS e seu processo
de inclusdo no ambiente escolar. Observou-se que ha leis e politicas educacionais sobre incluséo,
porém, na realidade, ndo garantem suas aplicagdes. Aqui sao apresentadas maneiras para se melhorar a
aquisicdo das competéncias que o educador precisara para fazer com que o aluno surdo seja incluido e
ndo apenas integrado. Uma destas é a defesa do aumento da carga horaria dessa disciplina, e sua
possivel divisdo em duas cadeiras obrigatérias, uma tedrica e outra voltada a pratica.

Palavras-chave: Libras; Inclusdo; Insuficiéncia; Ensino Superior; Carga horéria.

INTRODUCAO

Percebe-se que historicamente a inclusdo educacional e social obtiveram muitas
conquistas, as mais marcantes sdo em termos legislativos. As lutas para tornar a sociedade
cada dia mais inclusiva ultrapassaram termos e posturas segregacionistas para evidenciar
essas conquistas em documentos legais, mas infelizmente muitas delas ainda estdo apenas no
papel.

A partir dessa perspectiva, e tendo em vista que desde sempre o ser humano tem a
necessidade de se comunicar, — por ser um ser social e politico — eles criaram diversas
maneiras de como conseguir fazé-lo. Se um sujeito se comunica fazendo uso da voz, ele vai se

expressar utilizando esse meio, se € uma crianca e ainda ndo sabe falar, ela usa desenhos para
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mostrar o que quer dizer ou o que sente. Porém nem toda comunica¢do possui sons que

formam palavras. Especificamente na comunidade surda a comunicagdo é caracterizada por
gestos e expressdes faciais. Em relacdo as conquistas e as dificuldades que ainda enfrenta nos
dias de hoje, é preciso analisar no que diz respeito a importancia que é dada a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS. Especificamente aqui o foco serd dado a Libras como
disciplina no ensino superior, cuja carga horaria é extremamente baixa, podendo prejudicar o
discente que ao se formar pode ndo estar apto para a rotina de uma sala de aula regular
inclusiva.

Versar acerca desse tema é imprescindivel para que se entenda que é preciso buscar
formas de se comunicar com aqueles que ndo usam 0s mesmos sentidos que os demais
individuos, e 0 quanto antes se iniciar esse aprendizado, melhor sera o resultado. Por isso €
tdo importante que o professor ou professora faca uso dessa linguagem em sala e com isso
inspire os demais educandos a fazerem o mesmo.

Dessa forma é necessério indagar: como o futuro educador ou educadora pode adquirir
essa habilidade e competéncia apenas com uma cadeira de sessenta (60) horas em sua grade
curricular? E qual ou quais, as consequéncias da falha na aquisicdo dessas?

Para que a inclusdo aconteca na pratica, um passo importante é o aumento da carga
horéaria da cadeira de LIBRAS nos cursos de licenciatura, principalmente no de pedagogia,
que iré trabalhar com criancas nas séries iniciais, podendo, dessa forma, auxiliar a ingresséo,
permanéncia escolar e aprendizado da crianga surda, tanto no que diz respeito a incluséo,
guanto na sua alfabetizacdo em sua lingua materna (LIBRAS) e em sua segunda lingua
(lingua portuguesa). O objetivo € analisar o ensino da lingua brasileira de sinas no ensino
superior e sua consequéncia na pratica.

Para o desenvolvimento deste artigo, fora utilizada a leitura e fichamento de obras
encontradas no Google académico, apostilas de cursos de LIBRAS e a legislacdo que ampara
essa lingua. Destarte, sera realizado um dialogo entre os autores Gianotto e Marques (2014),
Santos e Klein (2015), Castro e Silva (2016), Hamze (2018), Oliveira (2012), Leite (2016),
Benassi, Duarte e Padilha (2012), para explicar a importancia do estudo da lingua brasileira
de sinais e as consequéncias da auséncia ou déficit desta no ambito educacional e

consequentemente, social.




METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa bibliografica de cunho exploratério, configurando-se como
uma pesquisa qualitativa. A busca por titulos sobre o tema acabou por direcionar-se a autores
e legislacdes sobre os temas: incluséo, acessibilidade, educacao, surdez, libras, dentre outros.

O trabalho inicio-se pelos documentos legais que regem a educacdo inclusiva,
delimitando gradativamente a pesquisa até chegar ao eixo central a pesquisa.

No decorrer da discussdo, como base bibliogréfica foram utilizados os autores:
Gianotto e Marques (2014), Santos e Klein (2015), Castro e Silva (2016), Oliveira (2012),
Leite (2016), Benassi, Duarte e Padilha (2012). A fim de dar respostas para a problematica,

foi feita uma analise de contetdo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com a Constituigdo Federal de 1988, em seu Art. 5°, “todos sdo iguais
perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza”, no Art. 6°, a educagdo ¢ o primeiro direito
social mencionado e, no Art. 205 afirma-se que a educagdo ¢ “direito de todos e dever do
Estado e da familia”. Portanto, vé-se que a lei garante a educagdo de todos, e o “todos” inclui
qualquer pessoa independentemente de qualquer caracteristica ou condicdo especifica, o que
inclui a populagdo de surdos. Para legitimar a forma de se comunicar do surdo, foi sancionada
a Lei n° 10.436/02 que vai reconhecer a LBS (Lingua Brasileira de sinais) como lingua
propria desses individuos. E para amparar a educacdo deles, foi estabelecido o Art. 4° dessa

mesma lei, que diz:

O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e do
Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formagdo de Educacdo
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do
ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legisla¢do vigente (BRASIL, 2002).

A Lei da Libras é uma grande conquista ndo apenas para a comunidade surda, mas
para toda a sociedade brasileira. Em dezembro de 2005 foi regulamentada a lei citada

anteriormente através do Decreto n° 5.626. Foi atraves deste que o ensino de LBS passou a ser
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disciplina curricular “obrigatéria para todos os cursos de Licenciatura, Fonoaudiologia e

Saude”, conforme Leite (2016, p. 95). Ainda se observa nessa citagéo que:

[...] no Art. 3°, “a Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério...”; o que inclui
“todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento” (Art. 3°, §
1°). Notadamente, e diante desse cenario é determinacdes que surge a proposta de
educacdo bilingue convocando educadores, educandos, familia, sociedade e
fonoaudiologos a um trabalho conjunto, a fim de dar visibilidade aqueles deixados a
margem da comunicacdo social. Em linhas gerais, pode-se dizer que, a educacdo
bilingue passa a ser entendida como a construgdo de um direito no qual as pessoas
surdas ou com perda auditiva (bilateral, parcial ou total) sejam inseridas em um
universo de bem estar social (CASTRO; SILVA, 2016, p. 523-4).

Mas, como ter uma educacdo bilingue e inclusiva se mesmo com a legislacdo, com 0s
discursos e politicas reconhecendo a “especificidade linguistica dos surdos e valorizando o
uso da lingua de sinais”, a escola ainda contribui para afirmacdo da desigualdade e da
diferenca? Um dos motivos desse percalco a LIBRAS, € que nas escolas regulares
predominam as manifestacfes culturais dos ouvintes, por conta dos educandos surdos serem
minoria dentro delas. Na medida em que h& politicas educacionais que teoricamente
favorecam a inclusdo, ha a falta de profissionais devidamente capacitados e de materiais
didaticos adaptados a LS, o que prejudica o processo de inclusdo desses alunos (OLIVEIRA,
2012).

Incluir o aluno surdo na sala de aula é mais do que abrir vagas na escola para que ele
seja matriculado, segundo Castro e Silva (2016), é necessario pensar na formacdo do docente
que ira trabalhar ndo apenas com esse publico, mas com a familia dele. E os autores (ibid., p.

527-8) seguem afirmando:

[...] falar sobre o preparo da escola para o atendimento da diversidade inclui o
exercicio no qual tanto o educando com surdez como a sua familia vem sendo
recepcionados no ambiente escolar. 1sso diz respeito ao preparo para recebé-los, ndo
se limite apenas a questdo do acesso, pois, para muitos, o termo soa ou se confunde
como se fosse apenas a institui¢do “oferecer vagas” para pessoas com surdez. Isto
posto, 0 acesso se associa a permanéncia do educando na escola mediada por um
ensino de qualidade. Qualidade essa que perpassa extensos caminhos nos quais o
curriculo, os métodos, as técnicas, 0s recursos educativos e a organizacdo especifica
sd0 necessarios para colocar em pratica uma proposta de atendimento a educacao
bilingue.

A dificuldade encontrada, segundo as pesquisas bibliograficas, em trazer a pratica
inclusiva para a sala de aula diz respeito a formagdo dos docentes. Como ja foi visto, 0
Decreto n° 5.626/05 deixa claro a obrigatoriedade do ensino de Libras nos cursos de formagéo

de professores, porém, ndo é esclarecido em gque momento e como essa disciplina deve
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acontecer. Santos e Klein (2015) demonstram preocupacdo quanto a isso quando afirmam que
a disciplina é disponibilizada em determinados periodos de forma que ndo se repete,
“tornando-se desconectada do restante da matriz curricular”. Martins (2008, p. 195) apud
Santos e Klein (2015, p. 13) “salienta que pode se tornar superficial o ensino da lingua de
sinais, tomando uma Unica disciplina semestral, como manual de inclusdo dos surdos na
escola e na sociedade”. As autoras também constataram que “ndao hé diferenciagdo dos
conteudos da disciplina de Libras por curso, sendo a mesma disciplina ministrada para todos
os cursos” (ibid., p. 14).

Ao ter a LBS como disciplina na Instituicdo de Ensino Superior (IES), o discente
passa a entender a “legitimidade da lingua de sinais” e também as “pessoas surdas como
membros de um grupo cultural e deixam de vé-las como deficientes” (ibid., p. 17). Contudo,
ao se formar e encarar uma realidade de sala de aula que tenha alunos surdos, o recém-
formado professor se vé incapaz de se relacionar com eles fazendo uso do que fora aprendido
na cadeira de Libras oferecida durante a graduacdo. Essa dificuldade encontrada pelo
educador esta ligada ao fato de a disciplina ser oferecida apenas uma vez durante toda a
formacédo superior, sendo insuficiente para que o futuro professor ou professora conclua seu
curso com dominio da lingua, ou para que consiga a0 menos se comunicar com seus alunos
sem a necessidade de um intérprete a todo momento, podendo assim fazer com que o aluno
ndo fique em desigualdade.

A respeito da carga horaria, com base nas pesquisas bibliograficas que foram
realizadas, se pdde observar que a maioria das instituicdes de ensino superior, onde seus
cursos sdo voltados para a area de educacdo, mais especificamente para a docéncia, ofertam
uma cadeira quase sempre de sessenta (60) horas, destinada ao ensino da LIBRAS, sendo
raras as instituicbes que a tenham com uma carga horaria superior a j& mencionada ou uma
segunda cadeira (LIBRAS Il — por exemplo). Acerca disso fica a questdo, serd que essas
poucas horas sdo suficientes para aprender essa lingua? Serd que o professor ou professora
recém-formada conseguiria conversar com os seus alunos surdos sem auxilio total de um
intérprete? Claro, ndo se fala aqui em momento algum de o professor sair habilitado para
lecionar utilizando a LBS, mas sim de ser capaz de tirar duvidas, de conversar, de incentivar
0s demais educandos a se relacionarem de forma direta com seus colegas na lingua materna
deles.

Em resposta as questfes propostas, encontra-se uma pesquisa realizada por Benassi,
Duarte e Padilha (2012), abordando justamente essa questdo de que sessenta horas seria ou

ndo suficientes para a aquisi¢do da LS. Eles enviaram o questionamento via Facebook e e-
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mail, e através dele receberam as respostas de vinte (20) profissionais da educagdo. Seguem

algumas de suas respostas:

Em resposta a questdo da pesquisa o educador escreve: “sem duvida alguma 60
horas de libras apenas da um contato minimo, eu jamais poderia dar uma aula em
LIBRAS apenas com o que aprendi na gradua¢do” R. O. A professora Lu. C. diz que
“a proposito... se a pessoa tiver vivéncias anteriores ou for super dedicada, acredito
que da para contribuir sim... Abrago”. Para o licenciado C. Z. “60 horas
sinceramente s da pra despertar gosto e fazer um curso mais dedicado depois que
formar... pouquissimo tempo...”. Enfatico o professor A. R. T escreve: “ndo. Eu ndo
estou habilitado”. Para o licenciado Ed cursar sessenta horas de LBS s6 ¢ suficiente
“com muita pratica, mais a pratica, mais a pratica, mais a pratica, mais a pratica...”
Em sua resposta o educador musical L. C. enuncia: “seguinte: considerando as
particularidades do ensino de musica, acho que seria necessario no minimo dois
mddulos de Libras. As 60 horas atuais ddo uma base interessante, sem divida.
Porém, um segundo mddulo mais ligado a préatica (conversacdo) durante um dos
estagios daria uma maior seguranca para 0 educador” (BENASSI, DUARTE,
PADILHA, 2012, p. 51).

Como fora observado, a maioria dos educadores alegaram ndo estarem aptos a
trabalhar em uma sala inclusiva apenas com a formagéo que sua graduacdo lhe proporcionara,
ndo sem ter um prévio conhecimento da lingua em questdo ou de estudos posteriores para se

aprofundar na mesma. Corroborando essa afirmacéo tem-se que:

Das vinte respostas obtidas, tivemos 60% (sessenta por cento) — totalizando doze
entrevistados, afirmando que a carga horéria fixada nos cursos de licenciatura da
UFMT ndo é suficiente para que o professor aprenda a lingua e tenha seguranca para
ministrar suas aulas em uma sala com alunos surdos. Cerca de 30% (trinta por
cento), num total de seis entrevistados, responderem que as atuais sessenta horas das
disciplinas de LBS dentro das licenciaturas sdo suficientes para que o professor
possa lecionar para uma turma que tenha alunos surdos nela inseridos, caso haja
empenho e dedicacdo do educador. Outros 10% (dez por cento) dos entrevistados,
totalizando dois professores, afirmaram que caso o licenciado tenha tido um contato
com a Libras anteriormente e j& tenha experiéncia em se comunicar com a pessoa
surda, este poderd sim estabelecer um bom didlogo com seu aluno, podendo mediar
de forma significativa os conhecimentos de sua area de concentragdo (ibid., p. 52).

Com os dados em questdo se faz interessante destacar um aspecto peculiar dessa
temética, a LIBRAS € uma “lingua multidimensional” (ibid., p. 50), portanto, uma lingua
como a portuguesa, a inglesa, a francesa, etc., porém o seu aspecto visual-motor a torna mais
complexa de se aprender do que as demais. Sendo assim, é um tanto estranho pensar que 60
horas seria o suficiente para aprendé-la, visto posto que esse periodo de tempo ndo seria
suficiente para uma utilizacdo mesmo que basica das linguas citadas anteriormente, e quem
dird de uma LS. Dessa forma se encontra na citacdo seguinte um pequeno parecer sobre 0

exposto:




[..] J. C, [...] lembra que LBS é uma lingua e que é impossivel aprender uma
segunda lingua em tdo pouco tempo. Segundo suas palavras: “[...] sabemos que
Libras é uma outra lingua, e com apenas sessenta horas é impossivel que uma pessoa
tenha dominio suficiente dessa nova lingua capaz de se comunicar a ponto de
transmitir ou facilitar um conteudo a um aluno” (ibid., p. 51).

Possuindo conhecimento acerca dessas pesquisas — 0 que é importantissimo que os e
as educadoras tenham — torna-se facil perceber que o ensino da LBS nos ambientes de
formagdo a nivel superior, mais precisamente nos cursos de licenciatura, tem um carater
superficial, devido a pouca atengdo que se destina a ela, e por “atengdo” remete-Se a maior
qualidade que deve ser dada ao seu ensino, visando mais tempo destinado a sua aprendizagem
pelo educando e, ndo apenas na vertente tedrica do aprendizado, mas também na pratica.
Desta maneira, mesmo que se ouga muito sobre inclusao e se veja a exposi¢do de politicas que
a visem, a realidade é outra, visto que isso ndo ocorre com frequéncia. Tendo como principais
problematicas: “[...] a pouca carga horaria e a falta da sistematizacdo dos contetdos [...],
denunciando a auséncia de uma formacéo que proporcione [...] condi¢des minimas de atuar na
perspectiva bilingue de educacdo de surdos” (SANTOS; KLEIN, 2015, p. 15).

Fora esses problemas quanto ao ensino da LIBRAS, ha também os impactos causados
pela falha dos professores em adquirir uma formacao minima suficiente para o dialogo com as
criancas surdas em suas salas de aula, o que contribui para acentuar as situacdes de
desigualdade j& existentes entre os alunos, pois além de ndo terem, por exemplo, eventos
voltados a valorizagdo da cultura do surdo nas escolas regulares, por esses alunos serem
minoria dentro delas — como ja foi citado nesse trabalho —, o didlogo dentro de sala, que
proporcionaria ndo apenas uma inser¢do, mas também uma verdadeira inclusdo, ndo ocorre, 0
que agrava ndo sé as relaces dentro das escolas, mas em todo o ambiente social, gerando o
que se convencionou-se a chamar aqui de “atmosfera de exclusao”.

Para mudar esse quadro, diz Gianotto e Marques (2014), é necessario inserir e integrar
o surdo, mas a integracdo por si s6 ndo garante um ambiente melhor, de igualdade ou mesmo
de equidade, melhor dizendo, € preciso mais, se faz necessario haver inclusdo, as instituicdes
precisam se adaptar aos alunos também, e ndo sO os alunos a elas. Dessa maneira Hamze
(2018) dira que:

A Incluséo [...] ndo é um processo que envolva somente um lado, mas abrange duas
direcBes, envolvendo atuagdo junto a pessoa com necessidades educacionais
especiais e atos junto a sociedade. Constatamos que, a idéia da integragéo, implica
como recurso principal a promogdo de mudangas no individuo, no sentido de
normaliza-lo. Enquanto que, a idéia da inclusdo, antevé influéncias decisivas e
assertivas, em ambos os lados da situacdo: no processo de desenvolvimento do



sujeito e no processo de reajuste da realidade social. Com isso atua no sentido de
nelas causar as adequacdes e legitimagdes (fisicas, materiais, humanas, sociais, etc)
indispensaveis para que a pessoa com necessidades educacionais especiais possa
prontamente contrair condi¢des de ingresso e acesso nho cotidiano regular e na
convivéncia na sociedade, com insercdo legitima nos direitos humanos. Com a
convivéncia na diversidade ha a possibilidade de proporcionar a administracdo das
diferencas no aprendizado das relacBes interpessoais, aspecto basico da democracia
e da cidadania. (Grifo nosso).

Em busca da realizacdo de uma educacdo e de uma sociedade mais inclusiva véo
surgindo projetos e propostas que visem tal objetivo, e na perspectiva aqui salientada surgi a
formacdo do educador bilingue. Delimitando essa exposicdo ao ambiente de formacéo e futura
atuacdo do académico de pedagogia, tem-se a definicdo desse profissional como sendo,

[...] fluente em Libras/Lingua Portuguesa que tem a responsabilidade de alfabetizar e
numerar (refere-se ao ensino de matematica) o sujeito visual. Sua alfabetizacdo
bilingue, deve se dar por meio do ensino da escrita e leitura da ELS, e, também, da
Lingua Portuguesa como segunda lingua. Esse processo eliminaria, segundo Benassi
(2016 [Entrevista]), um dos principais maleficios da atual forma de alfabetizagéo do
visual, as lacunas em seu desenvolvimento cognitivo, causado pelo registro do
conhecimento na sua segunda lingua (L2). Lingua essa que ndo conhece e ndo
compreende totalmente9. Nesse sentido, o pedagogo bilingue atuaria nas escolas
especializadas em surdez, nos centros de apoio, nas associa¢fes de visuais,
principalmente, na Sala de Recurso Multifuncional, no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), em seus diversos momentos pedagogicos (LEITE, 2016, p.
98-9).

O pedagogo bilingue deve atuar alfabetizando criancas surdas em sua lingua materna
(L1), no caso a LBS, e claro, deve ensinar também a lingua portuguesa (L2), pois esta Gltima
na maioria das vezes, sendo em todas, serd a lingua em que o aluno surdo fara as avaliacdes
dentro das instituicdes e, também sera a maior fonte de material de estudo, pois é raro
encontrar obras traduzidas para a LS, mesmo com ela possuindo uma escrita propria, a qual
observa-se ser mencionada com frequéncia nos artigos a respeito do tema, na forma da sigla
ELS (Escrita da Lingua de Sinais).

Um outro fato interessante que vale destacar € que a maioria dos alunos com surdez
mesmo falando em LIBRAS séo analfabetos dela, pois ndo sabem a sua escrita, devido a
serem ensinados desde cedo com a escrita da lingua portuguesa (L2). Com isso muitos dos
alunos que véo se graduar nos cursos de letras-libras, por exemplo, chegam desconhecendo a
ELS, e entdo véo ser alfabetizados nela, para depois se tornarem aptos a alfabetizar outros que
se encontram na mesma situagdo em que eles se encontravam.

Mais um fato a mencionar é que muitos alunos visuais ao chegaram nas escolas néo
conhecem a lingua de sinais, sendo assim € diante desta situagdo que entra em acdo o

pedagogo bilingue, pois ele é o principal responsavel pela alfabetizacdo do surdo. Este
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profissional realizara os chamados Atendimentos Educacionais Especializados (AEES), que
podem ser divididos basicamente em trés momentos: o primeiro momento é caracterizado
pelo ensino das disciplinas em LIBRAS em um periodo contraturno, pode-se comparar a uma
espécie de reforco escolar, s6 que utilizando a LS para ministra-lo; o segundo momento € o
ensino da lingua portuguesa; e o terceiro é o ensino da Lingua Brasileira de sinais
propriamente dito, para que o discente tenha dominio e conhecimento pleno sobre a sua lingua
materna, o que € preferivel ocorrer através de um docente surdo, mas que nao impede que um
profissional ouvinte com a mesma formacéo o faca.

Entendida a atuacdo do pedagogo bilingue como principal expoente na alfabetizacdo
do surdo, e conhecido os momentos do AEE, se observa que neles ndo hé o ensino da ELS, o
que leva a alguns autores proporem o ensino da escrita da lingua de sinais como sendo o
quarto periodo desse atendimento (LEITE, 2016), pois € com dominio dela que o educando
ndo se sentira mais limitado a escrita da lingua portuguesa — caso ja a domine —, que por sinal
é muito diferente da forma como ele normalmente se comunica com 0 meio social.
Aprendendo a escrita da lingua de sinais o aluno toma posse de caracteristicas proprias da
cultura dos surdos, da sua cultura, o que Ihe garante o caminho para o aprendizado da sua
segunda lingua: a portuguesa, e foi com esse intuito que a ELS foi pensada (ibid., p. 100).

Em observancia a importancia da atuacdo do pedagogo bilingue é que se tornar
relevante se indagar, como é que os pedagogos irdo atuar nos AEEs sem adquirir as
habilitadas e competéncias das quais precisam se 60 horas ndo é o suficiente para tal? Como
possiveis respostas a questdo sdo propostas a “[...] criacdo de cursos de graduagcdo em
pedagogia bilingue” (ibid., p. 102), assim como nos cursos de licenciatura a cadeira de
LIBRAS ter sua carga horaria estendida e ser dividida em dois mddulos, um teérico e outro
pratico, que realmente trabalhem o conhecimento histérico-cultural da lingua, que ensine sua
estrutura e uso, assim como deve lapidar a fluéncia do educador. Se sabe que essa Ultima
proposta é dificil de pdr em voga devido ao pouco tempo destinado a cada cadeira dentro do
periodo de graduacdo, porém acredita-se também que se deseja-se realmente tornar a
sociedade mais consciente e inclusiva, o caminho foi e continua sendo 0 mesmo, a educagéo,
e para isso € necessario dar a ela mais qualidade, para tal, é preciso dedicar mais tempo para
melhor formar os futuros educadores e torna-los aptos as situacdes adversas (ou nem téo

adversas assim), com as quais irdo se deparar.
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A Lingua Brasileira de Sinais obteve nos ultimos dezesseis (16) anos algumas
conquistas, mas como pode-se observar, a pratica das leis que a amparam ainda esta distante
da realidade atual. A LIBRAS ainda tem um longo caminho a percorrer, ela precisa receber a
atencdo devida e dessa forma ter reconhecida sua importancia, e a necessidade de uma
verdadeira inclusdo dela nas cadeiras de ensino superior.

Para a construcdo deste artigo, foi pesquisado em vérias obras sobre a aquisicdo do
conhecimento e dominio da LS, e diante delas se pdde observar com clareza diversos aspectos
que a levaram e levam a insuficiéncia do seu ensino nas graduacdes, destacando como sendo
o principal deles o curto periodo de tempo dedicado a aquisicdo das competéncias e
habilidades necessarias ao futuro professor ou professora para atuar como um profissional da
escola inclusiva, e, portanto, como responsavel pelos AEEs. Se compreende que s6 conhecer e
saber como se estrutura a lingua de sinais ndo é o suficiente para estabelecer um dialogo néo
confuso com os alunos surdos, e tdo pouco servira para incentivar os demais colegas a
utilizarem a LBS visando incluir os alunos visuais ao grupo. E preciso adquirir fluéncia no
uso da lingua, e se faz necessario préatica para o desenvolvimento dessa habilidade.

Destarte, com 0 conhecimento obtido através da producdo desta obra, pretende-se
trazer ao entendimento dos demais colegas da area da educacdo, de que a inclusdo escolar €
mais do que se ter nas salas de aula um aluno com necessidades educativas especiais ou
mesmo com alguma deficiéncia, é na verdade, proporcionar ao educando o sentimento de que
ele faz parte daquele grupo, e quem poderé proporcionar isso é o professor ou professora que
ndo esteja apenas ciente de sua responsabilidade, mas que esteja também capacitado ou
capacitada para a mesma. Capacidade esta que se tornaria possivel com o aumento da carga
horaria e divisdo em dois mddulos (tedrico e pratico) da disciplina de LIBRAS nas
graduacdes voltadas a educagdo. Também seria viavel haver um aumento de cursos
especificos na area de letras-libras e de pedagogia bilingue, assim como mais divulgacdo dos
mesmos.

Esperamos que nossas reflexdes e questionamentos possam contribuir para a
conscientizacdo a respeito da melhor qualidade que o ensino da LIBRAS nas graduacdes
necessita, e claro, da importancia de uma formacdo adequada dos profissionais da educacédo
visando a incluséo de todos dentro da sala de aula, e consequentemente, na formacéo de uma

sociedade mais consciente, igualitaria e inclusiva. Nossa pesquisa ndo limita as discussdes
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sobre essa problemética tdo importante, na verdade ela fomenta a realizacdo de mais
pesquisas nessa area. A inclusdo deve ser um dos pontos mais importantes dos processos
educativos, e para garantir sua aplicacéo real é necessario dar respaldo cientifico a causa, ou

seja, precisamos de estudos e mais estudos que ndo s6 deem base as a¢fes, mas também que

visem estar atualizando-as sempre.
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