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RESUMO

No contexto da atual pandemia de Covid-19, tomando como referéncia principal o nivel
superior de educacdo, propdem-se, neste artigo, reflexdes sobre os desafios da incluséo
de alunos universitarios com deficiéncia no ensino remoto emergencial. Para que isso
fosse possivel, utilizamos os pressupostos do ensino inclusivo de Stainback e Stainback
(1999) e da educacgdo intercultural de Candau (2008, 2012). O objetivo do artigo é
identificar o que foi proposto por uma instituicdo de ensino superior publica, localizada
no Estado do Rio de Janeiro, em relacdo a garantia das condicGes de acessibilidade
necessarias a permanéncia, a plena participacdo e a autonomia das pessoas com
deficiéncia no contexto de ensino remoto emergencial. Trata-se de uma pesquisa de
metodologia qualitativa, com analise documental e estudo de caso. Como resultado,
constatou-se que um dos maiores desafios que as universidades precisam encarar € a
articulacdo entre a democratizacao do acesso e a garantia aos estudantes com deficiéncia
de uma formagéo profissional e intelectual com qualidade. Isso porque, 0s entraves ao
processo de inclusdo ndo estdo na pessoa e nem mesmo na sua deficiéncia, mas sim nas
barreiras, naquilo que é exterior ao sujeito, mas que impede a sua participacdo plena em
variados contextos.

Palavras-chave: Ensino remoto emergencial; Inclusdo; Pessoa com deficiéncia; Ensino
superior.

INTRODUCAO

Para Thomas Kuhn, em A estrutura das revolugdes cientificas, de 1962, o
progresso cientifico ndo ocorre & medida que se faz melhoramentos em conceitos
existentes, ou seja, de forma continua e cumulativa, mas quando ha crises e mudancas
paradigmaticas, isto €, rupturas com as ideias até entdo predominantes.

Recorrendo a perspectiva de Kuhn, pode-se dizer que, atualmente, a sociedade

vive a crise do paradigma universalista, o qual sugere a existéncia de valores absolutos,
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homogeneizantes e validos para toda a humanidade. Tal crise emerge de um movimento

de reconhecimento da coexisténcia de formas culturais diferentes no seio da sociedade
moderna, que Santos e Nunes (2003) chamam de multiculturalismo. Trata-se, ainda
conforme os autores, de um movimento que, ao questionar os modelos cientificos,
juridicos, sociais e econdmicos estabelecidos, cumpre um papel emancipatério. No Brasil,
por exemplo, nas duas Ultimas décadas, a énfase em relagdo as diferencas culturais,
religiosas, étnicas, sociais e de género contribuiu para que novos atores sociais
questionassem o0 modelo de cidadania vigente e, consequentemente, o modelo
segregacionista de educacgdo adotado no pais. No seio dessa crise de paradigma, as ideias
da educacdo intercultural, como um processo e uma estratégia ética, politica e epistémica
que se coloca em confronto a geopolitica hegemonica, de construcdo do conhecimento e
de distribuicdo do poder, passa a exigir uma articulacdo em suas propostas dos direitos de
igualdade, mas com os direitos da diferenca. Nesse bojo, a palavra incluséo, ou educacao
inclusiva, torna-se central, uma vez que se passa a entender que incluir é ndo deixar
ninguém de fora, € mais que a oferta de igualdade de direitos para todos; expressa, enfim,
o0 reconhecimento, a valorizacdo e a consideracdo das diferencas.

Um dos grupos de que sdo atendidos por politicas publicas que partem dessa
concepgdo de inclusdo, séo as pessoas com deficiéncia. No Brasil, no &mbito da educacéo,
ha politicas publicas que asseguram 0 acesso desse publico as instituicdes de ensino
basico e superior e outras que direcionam acdes e praticas para eliminacao de barreiras
que dificultam o processo de ensino e de aprendizagem.

Desse modo, tomando como referéncia o nivel superior de educacao, propde-se
neste artigo, através do caso particular da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(Unirio), refletir sobre os desafios do ensino inclusivo para alunos universitarios com
deficiéncia na modalidade de ensino remoto emergencial (ERE). Modalidade essa que,
no atual contexto, em que diante da pandemia do novo Coronavirus, estudantes de todos
0s niveis permanecem em casa, cumprindo determinagdes sanitarias de isolamento social,
foi a alternativa encontrada para que, com menor prejuizo, haja o cumprimento da carga
horéria letiva obrigatoria. Para alcancar tal objetivo, foram considerados os pressupostos
do ensino inclusivo apontados no livro Inclusdo. Um guia para educadores, de Stainback
e Stainback (1999) seguida de uma andlise documental e de uma pesquisa realizada,

virtualmente, com estudantes com deficiéncia da Unirio.



Tendo como propdsito refletir sobre os desafios da inclusdo dos alunos

universitarios com deficiéncia no ERE, o primeiro passo metodoldgico foi realizar a
leitura e tomar como base bibliografica, para reflex&o e discussdo sobre a incluséo no
ambito educacional, Stainback e Stainback (1999). Em seguida, fizemos uma pesquisa
documental a partir do levantamento e analise da oferta de ensino remoto pela Unirio. A
coleta de dados foi realizada através de visitas ao website da instituicdo, em busca de
documentos que versassem sobre 0 ensino remoto, no periodo de maio a outubro de 2020.
A pesquisa obedece ao trdmite da Resolugdo 510/2016 que determina serem
desnecessarias submissdes ao Comité de Etica quando utilizadas informacdes de dominio
publico. Por fim, foi realizado um estudo de caso através de uma pesquisa com
graduandos com deficiéncia da Unirio. A pesquisa ocorreu através de formulario online
enviado aos alunos e teve como foco verificar se eles receberam suportes educacionais da

Unirio ao longo do ERE e como eles avaliam essa situacgéo.

REFERENCIAL TEORICO

Com o proposito de enfrentar as desigualdades materiais e simbolicas, 0s
movimentos organizados, tais como os das pessoas com deficiéncia, tém protagonizado
diferentes lutas e estratégias por demandas visando igualdade de oportunidades, direitos
sociais e reconhecimento cultural que pressionam o Estado brasileiro. Hoje, por exemplo,
ja temos normatizacGes que garantem o acesso de pessoas com deficiéncia no ensino
superior.

Nesse caminho, a educacdo intercultural (CANDAU, 2008, 2012) possui um
significado intimamente ligado com a construgdo dessa emancipacéo social que valoriza
as demandas por igualdade e por diferenca. Para isso, nas ideias de Candau (2008, 2012),
0s processos educativos sdo fundamentais, pois, através deles, se questiona a segregacao
presente na sociedade e na educagéo, se visibiliza os preconceitos e exclusdes, se promove
0 reconhecimento de diversos saberes e o didlogo entre diferentes conhecimentos,
combate-se as diferentes formas de (des)humanizacao e promovem-se o0 empoderamento
de pessoas e grupos excluidos.

Alinhada a essa perspectiva, a palavra inclusdo ganha uma notoria importancia.

No campo educacional, cunhou-se o que conhecemos como educacdo inclusiva, a qual, a



partir de Stainback e Stainback (1999), entende-se que é fundamentada em trés

componentes praticos que, relacionados, geram um ensino de qualidade para todos. O
primeiro desses componentes tem carater organizacional e é chamado de rede de apoio.
Essa rede envolve a coordenacgdo de equipes que apoiam umas as outras e que pensam 0
ensino de um grupo plural de alunos. A base estd na cooperacao e colaboragcdo mutua para
a capacitacao de alunos e professores. O segundo, é chamado de consulta cooperativa e
trabalho em equipe. E um componente de carater procedimental, o qual conta com
profissionais de diversas formacGes que, em colaboracdo, materializam, na acdo, a
inclusdo. O terceiro, é a aprendizagem cooperativa, que € um componente de carater de
ensino. Ela diz respeito a criacdo de condi¢des, em sala de aula, para que alunos com
variados interesses e necessidades possam aprender. Enfim, entender esses trés
componentes é essencial para a criacdo de arranjos inclusivos. Arranjos esses que,
conforme estudos da teoria classica demonstram, trazem beneficios para os alunos, para
os professores e para a propria sociedade. E, sdo esses beneficios que devem ser o foco
para a defesa e a concretude do ensino inclusivo.

Em relacdo aos beneficios aos alunos, e aqui cabe dizer que sao TODOS os alunos,
a inclusdo tem potencial para gerar atitudes positivas, ganhos em habilidades sociais e
académicas e um melhor preparo para a vida em comunidade. Ou seja, enquanto os alunos
com deficiéncia aprendem como atuar e agir em sociedade, ganhando importantes
habilidades sociais e académicas, os alunos sem deficiéncia aprendem a como cooperar e
interagir com eles. Em relacdo aos professores, os beneficios estdo na possibilidade de
atualizacao de suas habilidades profissionais, no planejamento da educagdo como parte
de uma equipe e no conhecimento do processo educacional. Por ultimo, em relacdo a
sociedade, o mais importante beneficio do ensino inclusivo estd no valor social da
igualdade. Quando as escolas incluem todos os alunos, reforca-se a ideia de que as
diferencas devem ser aceitas, as diversidades celebradas e, portanto, a igualdade
promovida.

No entanto, apesar dos avangos trazidos pelas ideias da educacéo intercultural e
da educacéo inclusiva, presentes até em diretrizes educacionais, os ambientes de ensino
brasileiros, de todos os niveis, ainda apresentam resquicios do modelo tradicional de
reproducdo tedrica, condicionado a um curriculo rigido e a praticas pedagogicas
bancérias, nas quais o professor vé o aluno como um banco, no qual deposita o

conhecimento. A partir disso, portanto, faremos uma reflexdo sobre os entraves na préatica




inclusiva nas universidades, 0s quais permaneceram ou se intensificaram no atual periodo

de ensino remoto emergencial.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Garantir a equidade de acesso ao ensino remoto, que se faz em periodo
emergencial de pandemia, é fator fundamental para permitir a continuidade do processo
de ensino e de aprendizagem. Um dos aspectos mais importante é a condicdo de acesso
ao ERE, uma vez que é uma modalidade que para ser efetivada exige tanto 0 acesso a
internet quanto o uso de computadores, tablets ou smartphones. A Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua - PNAD Continua - realizada em 2018, revelou que
em 79,1% dos domicilios brasileiros ha uso de internet. Esse nUmero é bem expressivo
e permite que consideremos que a maioria dos brasileiros possui acesso a internet em
casa, 0 que € positivo para a realizagdo de um ensino online. No entanto, tendo em vista
a garantia do acesso a educacdo por meio de um ensino remoto, outros dados da mesma
sdo importantes de serem considerados.

Em 99,2% dos domicilios em que havia utilizacdo da Internet no pais, o celular
era o dispositivo eletronico mais utilizado para este fim. Outro dado que vale a pena
destacar é que o uso de banda larga movel superou o uso de banda larga fixa. A banda
larga mével representa 80,2% do tipo de conexao a internet nos domicilios brasileiros que
a possuem. Ou seja, mais do que acesso a internet, ha de se atentar em como ¢ feito esse
acesso. Em um pais onde a maior parte da populacdo tem acesso a internet apenas por
celular e com dados moveis, 0 ensino remoto emergencial deve ser encarado como uma
possibilidade que, com prejuizos, vem permitindo a continuidade das atividades letivas e
a garantia do direito fundamental de acesso a educacéo.

Além dessas questdes e, mais importante para este artigo, sao as discussdes acerca
dos desafios da inclusdo dos alunos com deficiéncia no ERE. Para esses alunos, ndo basta
ter acesso a uma boa internet e a um computador de ultima geragdo, é preciso ter
acessibilidade. Nesse contexto, no Brasil., o Parecer CNE 05/2020, que estabelece
diretrizes para a organizacao do ensino em todos os niveis durante o periodo de pandemia
de Covid-19, quanto ao atendimento aos alunos com deficiéncia, indica em seu item 2.13
que as atividades pedagdgicas nao presenciais, mediadas ou nao por tecnologias digitais

de informacdo e comunicagao, adotardo medidas de acessibilidade igualmente garantidas.



Ou seja, m&o ha nesse parecer nenhuma orientagdo especifica sobre as formas de

organizacdo, proposicdo e coordenacdo de acOes que visem assegurar e garantir as
condicdes de acessibilidade necessarias ao ingresso, a permanéncia, a plena participacdo
e a autonomia das pessoas com deficiéncia no ambito das instituicdes de ensino
brasileiras.

Sendo assim, recorrendo a LBI, alertamos que as instituic@es publicas, dentre elas
as universidades, precisam, a qualquer tempo e modalidade de ensino, se adequar ao que
estd previsto no art.28, inciso XIII. Esse artigo prevé que incumbe ao poder pablico
assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar o "acesso a
educacao superior e a educacao profissional e tecnolégica em igualdade de oportunidades
e condicBGes com as demais pessoas(...)".

Neste ponto, cabe dizer que na Unirio, antes do periodo pandémico, ndo havia
inimeros recursos de tecnologia assistiva, ndo havia a implementacdo de um nucleo de
acessibilidade, que é previsto no programa INCLUIR, e tampouco uma politica interna
de acolhimento e acompanhamento dos alunos com deficiéncia, o que ocasionava muita
diversidade no processo inclusivo, uma vez que cada escola decidia a maneira que
conduzia o processo da incluséo dos estudantes.

J& sabendo desse contexto, a fim de identificar se esses aspectos, que constituem
obstaculos a efetiva inclusdo de alunos com deficiéncia na Unirio, permaneceram ou se
intensificaram no atual periodo, resolvemos identificar o que foi proposto por essa
instituicdo em relagdo a garantia das condi¢des de acessibilidade necessarias ao ingresso,
a permanéncia, a plena participacdo e a autonomia das pessoas com deficiéncia no
contexto de ensino remoto emergencial.

Andlise documental da oferta de ensino remoto pela Unirio

A Resolugéo da Unirio n® 5.307, de 17 de agosto de 2020, aprovou o plano de
atividades académicas e administrativas para o periodo de excepcionalidade em virtude
da pandemia de Covid-19. De acordo com o plano, o inicio das atividades do periodo
2020.1, na graduacao, ocorreu no dia 8 de setembro de 2020, na modalidade remota. Em
tal documento, o ensino remoto é definido como atividades ndo presenciais a serem
realizadas pela UNIRIO para o segmento discente, quando ndo for possivel a presenca
fisica destes no ambiente escolar.

Esse plano foi o principal documento norteador da instituicdo em relagéo a

continuidade das atividades académicas e administrativas da Unirio. Além de apresentar
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os calendarios para os periodos de 2020.1 e 2020.2, ele estabelece diretrizes, acOes e

apresenta recomendac@es para o0 atual contexto de excepcionalidade e trata, também, das
estratégias de ensino-aprendizagem e de trabalho remoto por meio de Tecnologias de
Informacéo e Comunicagdo ou outros instrumentos disponiveis.

Neste documento, nas disposi¢des gerais, estd estabelecido que as atividades
académicas e administrativas, na forma remota, devem ser garantidas por meio de
conjunturas tecnoldgicas favoraveis aos discentes, aos docentes e ao corpo técnico da
universidade. E salientado que tais conjunturas precisam ser garantidas pela propria
universidade, a partir das politicas de assisténcia estudantil e de suporte ao trabalho
remoto para o0 corpo técnico e o corpo docente. Em relagcdo ao corpo discente, que é o
foco deste trabalho, ficou estabelecido, pelo plano de atividades académicas e
administrativas para o periodo de excepcionalidade em virtude da pandemia de Covid-
19., amodalidade de Auxilio Emergencial, com vigéncia até dezembro de 2020, destinado
aos estudantes prioritariamente de primeira Graduacao, apenas presencial, em situacdo de
vulnerabilidade socioeconémica, com renda familiar bruta mensal igual ou inferior a 1,5
salario-minimo nacional per capita, com matricula ativa e regular em 2020.1. Além do
Auxilio Emergencial, ficou firmado que o valor das bolsas de Auxilio Moradia (AM),
Auxilio Alimentacdo (AA) e Bolsa de Incentivo Académico (BIA) seria majorado, com
vigéncia até dezembro de 2020.

Além desse plano, ao levantarmos e analisarmos os dados sobre a oferta do ERE
na Unirio, constatamos que entre o conjunto de documentos que oferecem orientacdes a
comunidade académica®, em apenas um deles aparece o termo “deficiéncia”. O termo
aparece no relatoério dos grupos de trabalho sobre reordenamento social; atividade
académicas e pedagdgica e governanca, que foi usado na elaboracdo do plano das
atividades académicas e administrativas para o periodo de excepcionalidade em virtude
da pandemia de Covid-19. No entanto, apesar de apari¢cdo do termo, néo significa que
houve orientacBes especificas sobre agcdes de acessibilidade e inclusdo dos alunos com
deficiéncia ao longo do periodo de ensino remoto que foi instituido no calendario

académico da instituicdo. Isso porque, o que ha é uma mera indicacao de oferta de suporte

8 Os documentos sdo: Plano de contingéncia, plano de atividades para o periodo de
excepcionalidade em virtude da pandemia de Covid-19, resolucdes e editais para suporte ao
ensino remoto.



de atendimento pedagdgico e metodologico com estratégias para discentes e docentes

com deficiéncias.

Em nenhum dos demais documentos, nem mesmo no plano de atividades
académicas e administrativas para o periodo de excepcionalidade em virtude da pandemia
de Covid-19, aparecem os termos deficiéncia ou deficientes. E aqui enfatizamos que esse
plano trata das estratégias de ensino para a modalidade remota. Ou seja, ndo houve
nenhuma orientacdo geral da universidade em relacdo aos processos pedagogicos
necessarios para a participacao e o aprendizado dos alunos com deficiéncia durante o
periodo de ERE. N&o houve indicacGes de acessibilidade em relagdo aos AVAs utilizados,
ou aos aplicativos de aulas sincronas. Assim como também ndo houve orientacfes para
elaboracdo de materiais adaptados e para o uso de recursos didaticos, disponiveis em
programas do pacote office, que promovem a acessibilidade e que, portanto, possibilitam
a participacao de todos os alunos. Seria necessario, entdo, que a universidade oferecesse
aos docentes oportunidades de conhecimento para que estejam a par de processos de
ensino que promovem a incluséo no ensino.

Por fim, salientamos que nenhum dos editais de auxilios estudantis durante o
periodo de ERE é destinado aos alunos com deficiéncia. Todos os editais* priorizam os
estudantes de primeira graduacdo, apenas presencial, em situacdo de vulnerabilidade
socioeconémica, com renda familiar bruta mensal igual ou inferior a 1,5 salario-minimo
nacional per capita ou ddo preferéncia aos discentes cadastrados nas politicas de
assisténcia estudantil da Pro-reitoria de assuntos estudantis da Unirio.

O que dizem os estudantes com deficiéncia sobre 0 acesso e a participagdo durante o

periodo de ERE na Unirio

Apds a constatacdo acima exposta, foi elaborado um questionario e enviado aos
alunos com deficiéncia via e-mail. O questionario tinha dois objetivos: 1) saber se eles
estavam recebendo algum suporte da instituicdo em relagcdo ao acesso ao ERE e 2) Como
eles avaliavam esse suporte, caso ele estivesse ocorrendo, e 0 ERE na Unirio como um
todo.

Foram contatados alunos de cursos de graduacgdo da Unirio com deficiéncia que

fazem parte dos trés centros académicos que formam um dos Campus da Universidade, o

4 Edital do auxilio emergencial universitario — 2020; Edital do auxilio estudantil covid-19 — 2020
e edital do auxilio inclusdo digital - modalidade apoio a compra de equipamento eletrénico — 2020
e 2021




que comportam cursos de graduacdo e de pos-graduacdo, sdo eles: o Centro de Letras

Artes (CLA), o Centro de Ciéncias Humanas e Sociais (CCH), o Centro de Ciéncias
Exatas e Tecnologia (CCET)®.

Ao realizar uma busca no Sistema de Informagcdes para o Ensino (SIE) da Unirio®,
foram encontrados e selecionados 53 estudantes com deficiéncia e com matricula ativa
nos cursos de graduacdo presenciais dos trés centros académicos da Unirio indicados
acima. Entre esses 53 estudantes, 16 ingressaram por ampla concorréncia, 1 por
mobilidade interna e 37 por reserva de vagas. Aqui cabe dizer que todos os alunos
selecionados ingressaram na instituicdo entre 2017 e 2020. Optamos por realizar esse
recorte temporal, pois foi a partir de 2017 que ocorreu o ingresso de alunos com
deficiéncia em cursos de graduacdo decorrente da efetivacdo da reserva de vagas
implementada pela Lei Federal n°® 13.409, de 28 de dezembro de 2016.

Com a selecdo do publico-alvo feita, enviamos um questionario por e-mail,
formulado pela autora, a fim de que fosse possivel verificar se os estudantes com
deficiéncia receberam algum suporte institucional durante o periodo de ERE e como eles
avaliavam essa situacdo. Todos os respondentes concordaram em participar da pesquisa,
através de uma opcdo de escolha enviada no préprio questionario, e foram esclarecidos
que as respostas seriam a base de uma pesquisa académica, a qual, se responsabilizava
em preservar a identidade dos colaboradores.

Do universo de 53 estudantes, tivemos as respostas de 7 alunos. Dentre os 7
respondentes, 4 sdo do sexo feminino e 3 do masculino. Apenas 1 aluno ndo é ingressante
via acdo afirmativa de cotas. Suas idades variam entre 18 e 35 anos e 2 adquiram a
deficiéncia na infancia, enquanto 5 ja nasceram com a deficiéncia. Em relacédo ao tipo de
deficiéncia declarada temos o seguinte: 3 estudantes com cegueira, 1 com baixa visdo, 1
com deficiéncia adutiva, 1 com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e 1 com deficiéncia

maltipla. No que se refere a formagdo escolar, temos 4 alunos concluintes do ensino

>Os demais centros académicos da Unirio ndo se localizam no complexo de prédios que dividem
dois terrenos interligados e localizados no bairro da Urca, o Campus (436/458) e, portanto, tém
particularidades de espacos e atividades. Nesse sentido, entendemos que, estando os alunos em
um mesmo Campus, dividindo espacos e compartilhando atividades, compreendemos melhor
como eles percebem sua insercdo no contexto da universidade. Por isso, a escolha de formar o
grupo que fara parte deste estudo com alunos apenas do Campus 436/458.

® O acesso ao SIE ocorre pois sou do quadro técnico-administrativo da Unirio.
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médio na rede federal de ensino, 1 na rede privada e 2 na rede estadual do Rio de Janeiro.
Quando questionados se tiveram acesso ao Atendimento educacional especializado no
ensino medio, 4 responderam que sim, enquanto 3 informaram que ndo.

Em relacéo ao ensino superior, quando questionados se recebem ou ja receberam
algum suporte de acessibilidade ou educacional da Unirio, apenas 1 informou que sim.
No entanto, descreveu que esse suporte era derivado de um projeto de um docente do
seu curso de graduacdo. J& no que concerne as experiéncias académicas que vivenciam
na Unirio, 100% dos respondentes afirmaram que so assistem aulas, ou seja, que nao
participam de nenhuma atividade de pesquisa ou extensdo e nem tampouco sao bolsistas
de alguma acédo da universidade.

Especificamente em relacdo ao contexto do ERE devido a pandemia de Covid-

19, todos os estudantes responderam que ndo receberam nenhum suporte extra. No que
diz respeito as dificuldades enfrentadas em relacdo as atividades remotas, as respostas
foram as seguintes:
“Aluno 1- Ndo temos atendimento. Fica muito dificil acompanhar certas disciplinas;
Aluno 2- Ndo temos computadores com dosvox. Os materiais muitas vezes sao
materiais em pdf, imagem, e ndo conseguimos ter acesso com dosvox em casa. As
provas sdo muito longas, ndo ha adaptacdes; Aluno 3- Acesso, ndo sei onde e a quem
procurar; Aluno 4- N&o sei onde buscar informacdes na faculdade; Aluno 5- Pra ser
sincero, se ha suporte pra pessoas PCD, eu nunca ouvi falar. Mas se existe, que bom
que existe, mas devia se atentar mais os alunos PCD principalmente na pandemia; Aluno
6- EU tenho dificuldade nas provas de avaliagdo queria que minhas provas fossem
diferentes; Aluno 7- Ndo consegui nem mesmo deixar todos os professores cientes do
meu problema.”

Por fim, foi perguntado a eles que tipo de acOes acham importante a
Universidade realizar, na perspectiva da incluséo de alunos com deficiéncia, e que ainda
nédo estdo sendo feitas. As respostas dadas indicavam a necessidade de adequacdo dos
espagcos fisicos da universidade, de formacéo atualizada para os professores, de maior
comunicacdo e informacdes para os alunos e, principalmente, 4 respostas, apontaram
para a primordialidade da criagdo de setor na universidade que fosse responsavel por
politicas e a¢des inclusivas voltadas para os alunos com deficiéncia.

Sendo assim, o que se constata é que, no contexto de ERE, como se pode ver a partir

da observacdo do contexto de inclusdo na Unirio, a falta de orientacdo para acgoes




pedagogicas inclusivas constitui uma intensificacdo em relacdo aos obstaculos a efetiva

inclusdo de alunos com deficiéncia. O que se defende aqui é que, em rela¢do ao ensino
superior, um dos maiores desafios que as universidades precisam encarar é a articulagédo
entre a democratizacdo do acesso e a garantia aos estudantes com deficiéncia da qualidade
do ensino.

Em tempos de pandemia, se faz mais que urgente que as instituigdes assegurem
tanto o acesso ao ERE, quanto a possibilidade de participacéo efetiva dos estudantes com
deficiéncias nas atividades sincronas e assincronas. E preciso orientacdes claras sobre
planejamento de curriculos inclusivos, adaptacbes de materiais e de avaliagdes e uso
acessivel dos ambientes virtuais de aprendizagem e dos aplicativos de web conferéncia
que, muitas vezes, estdo sendo usados em aulas sincronas. Ou seja, é preciso garantir ao
aluno com deficiéncia o0 acompanhamento dos contetdos académicos, a participacdo em
todas as atividades planejadas e desenvolvidas e a inclusdo em todo o processo de ensino.
A instituicdo tem o dever de encontrar caminhos para superar barreiras e promover a

incluséo, seja em tempos de aulas remotas ou presenciais.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar das dificuldades envolvidas no exame de um fendmeno ndo sé inédito
como ainda em curso, € mais que preciso debater sobre a inclusdo de alunos com
deficiéncia na modalidade de ensino remoto, exigido devido a atual condi¢cdo pandémica.
Considerando os pressupostos legais que garantem o compromisso da universidade com
a inclusdo e acessibilidade das pessoas com deficiéncia, a ado¢do do ERE demanda néo
sO acOes que promovam 0 acesso a internet e a computadores, mas também reflexdes
sobre processos pedagdgicos e sobre condicGes de acessibilidade dos AVAs e das
plataformas digitais escolhidas para as aulas sincronas ou assincronas.

Nesse sentido, enfatizamos que a concepg¢éo de educacgéo intercultural e educagéo
inclusiva aqui expostas pressionam para a mudanga do paradigma de educacéo
normalizadora que ainda temos. A educacdo deixa de ser segregadora, rotuladora de
limitacOes funcionais, para dar espaco a uma educacdo capaz de promover oportunidades
de aprendizagem efetivas. O deslocamento do paradigma da educacdo normalizadora para
o0 paradigma da educacéo inclusiva, se colocado em agdo pelos agentes envolvidos no

processo educativo, abre espago para acreditarmos em uma nova universidade, que
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valorize novas relacbes com o mundo, em vez de continuar implementando projetos e
praticas educacionais em consonancia com as referéncias tradicionais.

Por fim, conclui-se que, entendendo que ndo ha educacdo neutra, que toda
ferramenta educacional esta a servigo de uma visdo de mundo, precisamos de mudancas
na universidade para a inclusdo de todos em um ensino de qualidade, mesmo que 0s
desafios sejam gigantescos. Mudar a concepcéo de universidade, como aquela que, com
suas praticas engessadas, visa promover sucesso a todos os alunos, desconsiderando suas
diferencas, seus interesses e suas aptiddes. Isso porque, a imposicdo da atmosfera
tradicional e muitas vezes atual, além de ndo permitir que os educandos desenvolvam
suas aspiragdes potenciais, constantemente os levam para caminhos contrarios aos seus

sonhos.
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