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RESUMO

Este trabalho discute sobre o ensino de Geografia para educandos com deficiéncia visual, com énfase
para as estratégias metodoldgicas e recursos didaticos inclusivos que auxiliam a pratica docente e
contribuem no desenvolvimento cognitivo dos educandos, as questdes norteadoras da pesquisa foram:
“Quais sdo os principais recursos didaticos utilizados no processo de ensino-aprendizagem das pessoas
com deficiéncia visual?” “Como tornar as aulas de Geografia inclusivas?”. O trabalho esta pautado em
duas discussdes: 1) Educacdo Especial Inclusiva, ensino de Geografia e o processo de ensino-
aprendizagem dos educandos com deficiéncia visual; 2) os recursos didaticos e as estratégias
metodoldgicas utilizadas com educandos com deficiéncia visual. Para responder as questdes norteadoras
foram realizadas oito entrevistas semiestruturadas, que ocorreram de forma individual, por gravagoes de
audio no WhatsApp, com pessoas com deficiéncia visual. Os resultados da analise apontam que sao
diversos recursos e metodologias que podem tornar o processo de ensino-aprendizagem significativo,
como por exemplo: mapas, graficos e maquetes tateis, tecnologias assistivas, entre outros. O elemento
essencial no processo de ensino-aprendizagem é a valorizagdo dos conceitos e conhecimentos prévios
dos educandos, esse elemento deve ser inicial em todas as discussdes, visando torna-los cidadéos ativos,
e ampliando a relagdo entre docentes e educandos. O ensino de Geografia pode contribuir de forma
significativa, pois existem diversos modos de compreender 0s elementos presentes no espaco
geogréfico, uma vez que as representacdes do espaco, podem ser analisadas por meio do tato, e outros
sentidos.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Pessoas com deficiéncia visual; Processo de ensino-
aprendizagem; Inclusdo; Recursos didaticos.

Introducao

A trajetoria da Educacdo Especial no Brasil é marcada por diversos embates e

transformacdes significativas que tornaram-se evidentes por meio dos avangos, e retrocessos
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no que diz respeito a garantia da escolarizagao para educandos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE), ou seja, educandos com deficiéncia fisica, intelectual, visual, auditiva,
deficiéncia multipla, educandos com Transtornos Globais de Desenvolvimento, ou com Altas
Habilidades/Superdotacdo que sdo o publico alvo da modalidade de Educacdo Especial no
ensino regular.

A Educacéo Especial, Educacéo Inclusiva e Educacao Especial na perspectiva Inclusiva
possuem particularidades e diferencas. A Educacdo Especial diz respeito ao atendimento e
educacdo das pessoas com deficiéncia e transtornos globais de desenvolvimento somente em
instituicdes especializadas, ou seja, o foco sdo exclusivamente os educandos com Necessidades
Educacionais Especiais. O atendimento nessa perspectiva, é realizado por diversos profissionais
especializados a saber: educador fisico, docentes, psicologos, fisioterapeutas, fonoaudidlogos e
terapeutas ocupacionais. A Educacdo Inclusiva, diz respeito a participacdo de todos o0s
educandos com Necessidades Educacionais Especiais nas escolas no ensino regular
(MAZZOTTA, 1996).

Por fim, a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, refere-se a inclusao escolar de
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, por meio de orientacdes aos sistemas de ensino, visando 0 acesso ao
ensino regular, continuidade nos niveis de ensino (infantil ao superior); oferta do Atendimento
Educacional Especializado; formacdo de docentes, participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetdnica, implementacdo das politicas publicas, entre outros (MAZZOTTA,
1996; MENDES, 2006; BRASIL, 2007).

As crescentes modificacdes estdo relacionadas com a necessidade de uma articulagéo
entre a teoria das politicas publicas de ensino, e a prética nas instituicGes de ensino.
Primeiramente, é necessario compreender quais sao as reais necessidades de cada educando, da
escola, e de seus profissionais de ensino, para que se concretize e se fortaleca a educacdo
inclusiva, ao invés de contemplar o modelo de integracgdo.

Nesse sentido, o presente trabalho discute sobre o ensino de Geografia para educandos
com deficiéncia visual, com énfase para estratégias metodoldgicas e recursos didaticos
inclusivos, que auxiliam a pratica docente e contribuem no desenvolvimento cognitivo dos
educandos com deficiéncia. As questdes norteadoras da pesquisa foram: “Quais sdo os
principais recursos didaticos utilizados no processo de ensino-aprendizagem das pessoas com
deficiéncia visual?” “Como tornar as aulas de Geografia inclusivas?”.

Destaca-se que, 0 presente trabalho é um recorte dos resultados da dissertacdo

“ContribuicOes da Geografia para além do visivel: o significado do conceito de cidade para as
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pessoas com deficiéncia visual de Londrina (PR)” realizada no Programa de Pds Graduagdo em
Geografia da Universidade Estadual de Londrina, no periodo de 2019 - 2021 com apoio da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES).
Especificamente buscou-se: 1) discutir teoricamente sobre a Educacéo Especial Inclusiva, o
ensino de Geografia e o processo de ensino-aprendizagem das pessoas com deficiéncia visual,
2) apresentar quais Sao 0s recursos e estratégias metodoldgicas que contribuem no processo de
ensino-aprendizagem das pessoas com deficiéncia visual.

A fundamentacdo tedrica articula autores que sdo considerados referéncias nas
discussbes sobre Educacdo Especial e Inclusiva no Brasil, a saber: Carvalho (2005), Glat e
Fernandes (2005), Kassar e Melletti (2012), Mantoan (2006), Masini (1994), Mazzotta (1996),
Mendes (2006), entre outros. A discussdo sobre os recursos didaticos utilizados processo de
ensino-aprendizagem das pessoas com deficiéncia visual nas aulas de Geografia, destaca
didlogos entre: Almeida e Passini (1989), Carmo (2009), Nogueira (2007), Ventorini (2007)
entre outros.

O principal papel do docente é contribuir de forma positiva, por meio de praticas com
significado, para que os educandos se tornem cidaddos atuantes, e problematizadores. Nessa
concepgdo, o didlogo se constitui como elemento crucial no processo de ensino-aprendizagem.
Sendo assim, a pratica docente deve ser educativa e critica, com énfase na relacdo entre teoria
e prética.

Existem diversos recursos didaticos e metodologias que podem tornar as aulas de
Geografia inclusivas para os educandos com deficiéncia visual, ou com outras especificidades:
mapa tatil, maquete e gréafico tatil, mapa mental, audiodescricdo, maquete multissensorial, e
tecnologias assistivas, entre outros.

Primeiramente o docente deve conhecer os educandos, valorizar seus conhecimentos
prévios visando as inter-relacdes entre as diferentes escalas geograficas e o cotidiano dos
estudantes, a partir dessa relacdo € possivel estabelecer objetivos, selecionar metodologias e
recursos que irdo contribuir no processo de ensino-aprendizagem. E imprescindivel que os
docentes realizem a transposicdo de conteudos por intermédio de materiais tateis, e outros
recursos capazes de proporcionar a construcdo do conhecimento dos conceitos e categorias

geograficas.

Metodologia
A primeira etapa da pesquisa foi caracterizada, por levantamentos bibliograficos. A

revisao bibliografica esta dividida nos seguintes eixos: 1 - A Educacao Especial Inclusiva, e 0

_"‘%



i TN
ensino de Geografia para os estudantes com deficiéncia visual; 2 - Recursos didaticos inclusivos
e estratégias metodoldgicas nas aulas de Geografia para estudantes com deficiéncia visual.

Por conta da situacdo pandémica, foi suprimido o contato presencial em toda etapa da
pesquisa. Os participantes da pesquisa foram escolhidos por meio da técnica de Amostragem
nao Probabilistica, conhecida ainda como “Bola de Neve”, “Snowball”, ¢ “Cadeias de
referéncia”. Essa técnica se realiza, através de informantes chaves que conhecem pessoas com
as especificidades ao qual se deseja entrevistar, é deste modo que surgem as indicacdes, ou seja,
a partir de um participante, surgem outros (VINUTO, 2014).

Existem alguns cuidados na utilizagdo da Amostragem Bola de Neve:

Como a execucgdo desse tipo especifico de amostragem depende necessariamente de
individuos indicados por terceiros, deve-se ter muito cuidado na forma como se
realizar4 os primeiros contatos. E de extrema importancia deixar muito claro os
objetivos da pesquisa a todos os participantes, alem de ressaltar o perfil de
entrevistado a que se estd procurando, porém, é impossivel controlar totalmente a
forma como as pessoas indicardo o pesquisador aos integrantes de sua rede pessoal.
De qualquer maneira, isso pode ser minimizado ao se despender o méximo de tempo
possivel para o esclarecimento de objetivos aos informantes, bem como responder
adequadamente a todas as possiveis duvidas que surgirem no processo da pesquisa
(VINUTO, 2014, p.208).

Os participantes da pesquisa foram encontrados ap6s a aprovacdo do projeto pelo
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos®, posteriormente, iniciaram-se
contatos com dois conhecidos que possuem vinculos estabelecidos com pessoas com
deficiéncia visual. Entre os contatos informados oito* pessoas aceitaram, e contribuiram de
forma enriquecedora na pesquisa.

O presente trabalho, é caracterizado como uma pesquisa qualitativa, de carater
exploratorio, estes aspectos metodoldgicos permitem uma analise descritiva e reflexiva da
situacdo-problema observada “[...] os estudos explorat6rios permitem ao investigador aumentar
sua experiéncia em torno de determinado problema” (TRIVINOS, 1987, p. 109).

Para responder as questdes norteadoras da pesquisa: “Quais sdo os principais recursos
didaticos utilizados no processo de ensino-aprendizagem das pessoas com deficiéncia visual?”
“Como tornar as aulas de Geografia inclusivas?” foram realizadas entrevistas semiestruturadas,

que ocorreram de forma individual, por gravacdes de audio no WhatsApp. As questdes foram

SPesquisa CAEE: 37726720.4.0000.5231 aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina situado junto ao LABESC — Laboratdrio Escola, no
Campus Universitario, telefone 3371-5455, e-mail: cep268@uel.br. Agradecimento & Capes.

“Visando a ética e o sigilo dos participantes, ndo serdo utilizados nomes, apenas codigos para referencia-
los.
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enviadas por meio de gravacao de audio para todos os participantes, e todos responderam as
questdes por audio.

Duas questdes foram enviadas aos participantes da pesquisa, para compreender, e
refletir sobre os recursos didaticos utilizados no processo de ensino-aprendizagem dos
educandos com deficiéncia nas aulas de Geografia: 1) Quais recursos didaticos vocé considera
que pode auxiliar na aprendizagem das pessoas com deficiéncia visual nas aulas de Geografia?
Vocé pode citar exemplos, que colaboram na sua aprendizagem? 2) Qual metodologia vocé
prefere? ApoOs o recebimento das respostas, por gravacdo de audio no WhatsApp, foram

realizadas as transcrigdes das respostas dos participantes da pesquisa.

O ensino de Geografia para educandos com deficiéncia visual: buscando praticas

inclusivas

Existem indmeros desafios para serem enfrentados na educacdo especial no Brasil,
principalmente no que diz respeito a politica de financiamento das a¢6es educativas, tendo em
vista que a conjuntura politica e econdmica, é marcada por crises ciclicas que dificultam a
consolidacdo de novas Politicas Publicas, devido a tais elementos a prética da educacédo
inclusiva torna-se cada vez mais desafiadora.

A concretizacdo de préaticas educacionais inclusivas, ndo serdo garantidas por meio de
leis, decretos ou portarias que obriguem as escolas regulares a aceitarem os educandos com
Necessidades Educacionais Especiais, é necessario que a instituicbes de ensino estejam
preparadas para proporcionarem um ensino de qualidade que leve em consideragdo as
caracteristicas individuais dos educandos, objetivo este que demanda diversas estratégias no

processo de ensino-aprendizagem e na conjuntura educacional (MIRANDA, 2008).

A educagdo inclusiva é complexa e o desenvolvimento inclusivo das escolas constitui
um desafio de multiplas dimensdes, nas quais toma lugar o ordenamento juridico. No
Brasil, a divergéncia entre normatiza¢des oficiais e politicas publicas é passivel de
gerar incertezas e ambiguidades nos sistemas de ensino. Verifica-se, ainda, inaceitavel
desrespeito a hierarquia das leis, como ocorre entre resoluc@es nacionais e leis que as
orientam. Nesse sentido, a legislacao e as politicas educacionais podem constituir uma
barreira a ser superada para a efetividade do processo de educacéo especial e inclusiva,
tanto em ambito gerencial como pedagdgico, representando um constrangimento que
também afeta os estudantes com necessidades educacionais especiais e suas familias
(CARVALHO, 2013, p. 272).

H& muitas contradi¢Ges que impossibilitam o avanco da inclusdo dos educandos publico
alvo da educacéo especial, na escola e na sociedade, tendo em vista que ha uma dicotomia entre
a teoria que é sugerida nos planos de governo, com a pratica que muitas vezes ndo ocorre de

forma significativa na rede regular de ensino, os principais elementos que podem explicar tal
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contexto esta diretamente articulado com a conjuntura politica e educacional onde ocorre uma
crescente desvalorizacdo dos docentes, e despreparo ndo apenas estrutural, mas profissional.

A Educacéo Especial Inclusiva deve ser compreendida como uma modalidade de ensino
que passa por todos os niveis da educacdo. Devido a tais caracteristicas, para garantir um ensino
de qualidade e inclusivo, necessita de recursos pedagdgicos adaptados para a concretiza¢do do
processo de ensino-aprendizagem, significativo. Deve existir, suporte necessario para todos 0s
educandos de acordo com suas especificidades, para que consigam compreender as propostas
curriculares comuns por meio do desenvolvimento de suas particularidades cognitivas. O
suporte deve ser estabelecido ainda entre a familia dos educandos com Necessidades
Educacionais Especiais, visando a continuidade das praticas e outros auxilios.

Além de tais elementos, torna-se imprescindivel o atendimento as diferencas
individuais; valorizacdo dos conhecimentos prévios e habilidades de todos os educandos;
articulacdo familia/escola; disponibilizacdo de recursos didaticos e pedagogicos para cada
necessidade; estrutura fisica com qualidade, e instalagcBes, equipamentos e adaptacdes
necessarias; planejamento educacional inclusivo; docentes especializados e execucéo de todas
as legislacdes que destacam acdes, e estratégias para alcancar a inclusdo sdo elementos
essenciais para obter avancos no que diz respeito a educacgéo especial inclusiva.

Nesse novo sentido atribuido a educacdo de individuos com deficiéncia, ndo é o
educando que deve se adaptar as expectativas da escola, mas sim o contrario, cabe a escola a
garantia de frequéncia, permanéncia e aprendizado qualitativo em sala de aula comum,
adaptando suas condi¢bes (infraestrutura e de recursos humanos) para atender as
particularidades de todo e qualquer educando, sem segregar ou excluir (DECHICHI, 2001,
GLAT, FERNANDES, 2005). Ou seja, a escola regular deveria assumir a responsabilidade de
ofertar uma educacdo inclusiva, tornando-se um espago de interagcbes comunicativas e de
respeito a diversidade humana e a capacidade de aprendizado de todos os estudantes (KASSAR,;
MELETTI, 2012; MANTOAN, 2006).

Sendo assim, é primordial elaborar propostas de trabalho com foco na aprendizagem
significativa juntamente com os educandos com deficiéncia, e demais envolvidos em sua
escolarizagdo, como € o caso de pedagogos, docentes, psicologos entre outros profissionais que
possam garantir que suas especificidades sejam levadas em consideracdo no ensino regular, e
na modalidade inclusiva, tal posicionamento implica em mudancas de atitudes.

No ensino de Geografia, para educandos com deficiéncia visual por exemplo, existem
diversos recursos que podem tornar 0 processo de ensino-aprendizagem significativo, no

entanto, os recursos e metodologias devem ser utilizados segundo os objetivos da aula, e
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contetdo proposto. O ponto de partida para compreender e realizar uma prética inclusiva, sao
0s caminhos perceptuais das pessoas com deficiéncia visual, sendo assim, os docentes devem
planejar aulas visando o desenvolvimento cognitivo, e autonomia.
O elemento essencial no processo de ensino-aprendizagem é a valorizacao dos conceitos
e conhecimentos prévios dos educandos, esse elemento deve ser inicial em todas as discussdes,
visando torna-los cidad&os ativos, e ampliando a relacdo entre docentes e educandos. No que
diz respeito ao ensino do educando com deficiéncia visual, a articulagdo com os conhecimentos
prévios deve levar em consideracdo as imagens mentais que os educandos possuem, bem como
0 modo pelo qual organizam, e elaboram os conhecimentos concebidos por meio dos sentidos
(MASINI, 1994).

Resultados e discussdes

Oito participantes com deficiéncia visual contribuiram com o presente trabalho, as
entrevistas ocorreram por meio de gravacdes de audio no WhatsApp, os dialogos tiveram
duracdo de 1 hora e 30 a 3 horas e 30 minutos, 75% dos participantes da pesquisa possuem
cegueira adquirida, por conta de diabetes, glaucoma alterado, uso de medicamentos, e erros
médicos, e (25%) possuem cegueira congénita. Dentre o total dos entrevistados hd uma pessoa
com surdocegueira, e outro com baixa visao.

Foram utilizadas questfes centrais durante os didlogos “Quais sdo os principais recursos
didaticos utilizados no processo de ensino-aprendizagem das pessoas com deficiéncia visual?”
“Como tornar as aulas de Geografia inclusivas?”. De acordo com todos 0s participantes, 0s
principais recursos didaticos utilizados no processo de ensino-aprendizagem das pessoas com
deficiéncia visual nas aulas de Geografia, sdo 0s recursos tateis, incluindo: mapas, globos e
maquetes; recursos de audio, materiais gravados, PDF ou em braile, sdo considerados
essenciais.

Entre os participantes da pesquisa, 25% destacou que prefere a utilizacdo de
tecnologias assistivas (computador, materiais em PDF e leitores de tela) e 75% preferem
recursos de 4udio, recursos tateis e o braile. Com relacéo a segunda questdo, enfatizaram, que
para proporcionar um processo de ensino-aprendizagem inclusivo nas aulas de Geografia para
pessoas com deficiéncia visual, os docentes devem utilizar metodologias que permitam a
utilizacdo de outros sentidos, com destaque para 0s materiais tateis.

As tecnologias assistivas foram mencionadas, pois todos os participantes da pesquisa

utilizam leitor de tela, as respostas foram divididas em duas categorias, a saber: 1) 50% utilizam
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leitor de tela no celular e ndo utilizam computador/notebook e 2) 50% utilizam leitor de tela no
celular (TalckBack), e no computador/notebook (NVDA, Dosvox, leitor de pdf, Voice Over).

Com relacdo a leitura realizada pelas pessoas com deficiéncia visual, é importante
destacar que os estudantes com baixa visdo podem ler um livro impresso com letras, e simbolos
ampliados, ou a ampliacdo de caracteres no computador para leitura, além de lentes, e recursos
de zoom ou de acessibilidade de sistemas operacionais que podem ser utilizados gratuitamente
no Windows. Os estudantes cegos utilizam o braile ou leitores de tela. Livros, textos ou outros
materiais para estudantes com deficiéncia visual podem ser solicitados por meio de Centros
Pedagdgicos de Apoio.

No ensino Geografia, para educandos com deficiéncia visual podem ser utilizados: mapa
e grafico tatil, maquete tatil, mapa mental, audiodescricdo, maquete multissensorial,
audiolivros/livro falado, tecnologias assistivas, entre outros. As funcdes desses recursos sao
diversas, e podem ser utilizados com educandos com deficiéncia visual, ou videntes, tendo em
vista que envolvem elementos essenciais do desenvolvimento cognitivo, como por exemplo,
reflexdo e analise, interacdo, codificacdo, assimilacdo, entre outros. O quadro 01, destaca as

funcbes dos recursos didaticos que podem ser utilizados no ensino de Geografia com educandos

com deficiéncia visual.




Quadro 01 — Recursos didaticos inclusivos no ensino de Geografia para educandos

com deficiéncia visual

Mapa tétil

Sdo representacOes gréficas de formas espaciais, e fenémenos geograficos. Podem
ser utilizados em contetdos referentes a orientacédo e localizagdo, sdo elaborados em
textura, relevo e materiais diversificados e de baixo custo. Referéncias que podem
auxiliar na elaboragdo de tais recursos: Carmo (2009), Loch (2008), Ventorini
(2007; 2014), Nogueira (2007), entre outros.

Maquete tatil

S&do representacbes de determinados objetos e formas, o principal objetivo é
possibilitar a compreensao do espaco ao seu redor, ou ainda de formas espaciais de
escalas distintas por meio do tato. Referéncias que podem auxiliar na elaboracéo de
maquetes tateis: Freitas e Ventorini (2011), Passini (1994), Simielli (1999), entre
outros.

Magquete
Multissensorial

Possuem as mesmas fungdes da maquete tatil, no entanto, para compreensdo das
formas e representacdes espaciais, outros elementos sensoriais sdo utilizados, pois
além do braile, utilizam-se de texturas, esséncias, odores e sons de formas reais.
Referéncias que podem auxiliar na elaboracéo de maquetes multissensoriais: Arruda
(2016), Ballestero-Alvarez (2002), entre outros.

Mapas mentais

S&o representacGes do espaco vivido, estdo diretamente relacionados com as
experiéncias cotidianas das pessoas. Os mapas mentais, permitem a articulagdo com
0s conhecimentos prévios dos educandos, e possibilita ainda aos docentes a
compreensdo espacial que os estudantes possuem do bairro em que residem, os
trajetos percorridos, entre outras relagdes com o lugar. Referéncias que podem
auxiliar: Simielli (1999), Richter (2011), entre outros.

Gréficos tateis

Podem ser utilizados em diversos contetidos geogréaficos, pois reinem elementos de
representacdo, espacializagdo e de comparacéo de diferentes fenémenos. No ensino
de Geografia, os gréaficos mais utilizados sdo os histogramas, denominados ainda de
grafico de barras e o setogramas, conhecidos como graficos de pizza. Os graficos
devem ser elaborados com texturas diversificadas, respeitando cada classe temaética,
e possibilitando a diferenciacdo por estudantes cegos, além de cores contrastantes
para os estudantes com baixa visdo. Referéncia tedrica que pode auxiliar na
elaboracdo do recurso: Martinelli (1980), Passini (2007), Zucherato; Freitas (2011),
entre outros.

Organizagdo: Autoras, 2021.

Esses recursos podem ser utilizados no processo de ensino-aprendizagem de todos os

educandos, e devem seguir critérios e padronizagdes para sua elaboracdo. Em sintese, todos 0s

recursos devem ser cognosciveis, ou seja, devem propiciar a discriminacdo tatil dos elementos

representados; devem ser elaborados com funcgdes determinadas, e com relagdo aos mapas

tateis, devem ser constituidos por base cartografica impressa em tinta, com texturas
diversificadas, contendo escrita braile e cores contrastantes (CUSTODIO; NOGUEIRA, 2014).

Somente explicagcbes orais realizadas pelo docente na sala de aula, ndo sdo

suficientemente claras e detalhadas para descrever determinados conceitos geogréaficos, sendo

assim, acredita-se que a utilizagdo de recursos didaticos tateis, podem auxiliar de forma

significativa no processo de ensino-aprendizagem dos educandos com deficiéncia visual.
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Considerac0es Finais

O ensino de Geografia é complexo, pois essa ciéncia envolve discussGes sobre 0s
fendmenos socioespaciais e suas inter-relacdes com elementos, econémicos, politicos e
culturais, por conter essa dinamicidade permite a compreenséo sobre as contradi¢cdes existentes
nos lugares, em escalas do local ao global. No cotidiano, as pessoas realizam Geografia, e
praticas socioespaciais, por isso 0s contetdos necessitam partir das vivéncias e conhecimentos
prévios dos educandos, visando uma prética significativa e reflexiva.

No processo de ensino-aprendizagem dos educandos com deficiéncia visual, os docentes
devem compreender inicialmente o modo pelo qual compreendem e relacionam-se com o
mundo a sua volta, visando proporcionar o desenvolvimento cognitivo e valorizar suas
potencialidades. Diversos recursos podem tornar o processo de ensino-aprendizagem dos
educandos com deficiéncia visual significativo, os recursos tateis por exemplo, possibilitam a
apreensdo e organizagao das ideias por meio dos significados dos objetos e simbolos, atribuidos
e compreendidos por meio dos sentidos, assim como destacam os estudos Ventorini (2007),
sobre a organizacdo e representacdo espacial dos educandos com deficiéncia visual.

A elaboracdo de materiais didaticos, e utilizacdo de metodologias que propicie a
inclusdo estudantes com deficiéncia visual, ou com outras especificidades, é essencial no ensino
de Geografia, disciplina complexa, responsavel por articular diversos contetdos e tematicas.
Os docentes, e futuros docentes devem partir de questionamentos para tornar o processo de
ensino-aprendizagem significativo: “Como ensinar Geografia para estudantes com deficiéncia
visual ou com outras especificidades?” “Como tornar as aulas significativas, e proporcionar o
desenvolvimento cognitivo? “Como promover a interacdo de todos os educandos na sala de
aula?” Essas indagacOes devem considerar as especificidades de todos os estudantes.

A necessidade de elaboracdo de recursos para auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia é urgente, por isso todos 0s docentes necessitam
refletir sobre as praticas adotadas, em sala de aula, e na sociedade pois todos tem o direito de

aprender, de forma plena, e significativa. Ensinar é um ato epistemoldgico, por isso exige

reflexdo e articulagéo entre os saberes.
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