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RESUMO

O objetivo deste artigo foi revisar e discutir a literatura acerca dos desafios da educagdo especial
e inclusiva no contexto da pandemia do novo Coronavirus. Trata-se de revisdo narrativa de
literatura, pesquisa qualitativa descritiva, constituida a partir da busca no portal Peridédicos
Capes e na base Scientific Electronic Library Online de artigos, livros e outros materiais de
referéncia publicados dentro do corte temporal de 2020 a 2021. Foi observado que as
dificuldades didaticas e metodologicas foram um aprendizado importante sobre a necessidade
de o professor desenvolver recursos em que o aluno tenha maior autonomia de aprendizado e na
orientacdo dos suportes nao escolares da aprendizagem. Como ganhos, foi possivel
compreender a possibilidade de sinergias e trocas de experiéncia para superacdo de dificuldades
como um dos principais pontos focais da pandemia. Em todos os casos, a vivencia do ERE
evidenciou as disparidades e a fragilidade do pensamento inclusivo, demandando atengdo e
sinergia constante para um cenario mais favoravel de educacdo igualitaria e democratica as
minorias.

Palavras-chave: Ensino Remoto FEmergencial, Pandemia, Ensino, Minorias,
Deficiéncias.

INTRODUCAO

O novo Coronavirus trouxe uma pandemia global estabelecida ainda no inicio de
2020, que trouxe mudangas importantes no mundo todo com a finalidade de reduzir o
risco de contagio pela doenca. A educacdo foi um dos setores inicialmente atingidos,
por ser uma atividade coletiva, e rapidamente houve a suspensdo das aulas, sem a
definicdo de um retorno. Com o agravamento da pandemia e o avango das mortes, a
suspensao das aulas teve continuidade nas redes publicas e privadas e, em muitas delas,
foi adotado o adiantamento do periodo de férias para promover alguma extensdo de
espera enquanto ndo eram dadas definigdes. A persisténcia do quadro fez com que
rapidamente fosse organizada uma medida alternativa de ensino, construida com a

rapidez de resposta demandada ao cenario e voltada a oferecer a possibilidade de que os
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alunos tivessem uma continuidade educacional, o Ensino Remoto Emergencial (ERE)

(SCALABRIN; MUSSATO, 2020; SOUZA et al., 2021).

Embora fosse a medida possivel, o ERE veio junto a uma latente demanda de
adaptagdo por parte dos professores. As tecnologias, que eram um assunto
recorrentemente da pauta educacional — mas ndo chegavam a ser necessariamente
implantadas em um nivel elevado de vinculagdo ao ensino cotidiano — rapidamente, se
tornaram a unica via possivel. Muitos professores tiveram de se aproximar de recursos e
procedimentos com os quais ndo tinham habilidade de trato didrio, nem mesmo de uso
fluente, como celulares, realizar postagens em video, produzir videos. Muitos alunos,
embora sejam de uma geragao nativa na internet, contataram a dificuldade de depender de
uma tecnologia para aprender que nem sempre ¢ acessivel ou vidvel em um pais de
dimensOes continentais e alta assimetria social, econdmica, cultura e educacional
(CARVALHO; CARVALHO; SANTOS, 2020).

Ainda que reconhecidamente desafiador para todos, rapidamente também foi
possivel perceber que havia uma camada de alunos que se apresentava mais vulneravel as
dificuldades do ERE, e entre este grupo se destacou o contingente dos alunos com
deficiéncia. Atendidos pela demanda da educacdo especial e inclusiva, em ambiente
regular, a sistematica de acompanhamento destes alunos, especialmente em sala de aula,
foi pautada na observacdo da presenga e orientacdo constantes do professor, quer seja
regente ou auxiliar.

No novo cendrio que se apresentava, em que a presenga real lado a lado ndo era
mais possivel, o que ocorria com o protagonismo da necessidade de aporte das familias e
capacidade de operar tecnologias para dar andamento ao ensino, as inquietagdes acerca de
como seria o atendimento educacional das pessoas com deficiéncia se constituiram. Nessa
reflexdo, Lisboa e Santiago (2020) permitiram compreender que este foi um momento de
reconhecimento, em que as aberturas e lacunas para a pratica efetiva de uma educacao
inclusiva foram evidenciadas no pais. A problematica ia além de considerar as questdes
de acesso e coesdo familiar: passou a ser uma necessidade de garanti de o ensino
assegurar que estas criangas fossem atendidas educacionalmente, e que pudessem manter
um ritmo de desenvolvimento positivo € minimamente préximo ao cendrio escolar, dentro
das possibilidades.

Com quase dois anos de uma situa¢do de pandemia e com uma experiéncia intensa

no ERE, a educagdo brasileira hoje pode se colocar na necessaria reflexdo acerca do
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critério inclusivo que norteia a oferta educacional de modo democratico, e questionar:

quais os principais desafios e aprendizados da experiéncia do ERE na educagao especial e
inclusiva durante a pandemia do novo Coronavirus? O retorno gradual as salas de aula
traz uma relativa sensacdo de alivio e mitigagdo da condi¢do anterior, mas ndo exime
destes debates cuja consideragdo foram a problematica deste estudo.

A justificativa ao desenvolvimento do artigo veio do reconhecimento de que o
evento da pandemia causada pelo novo Coronavirus foi um fato de alto impacto mundial
em diferentes cendrios, mas também representa uma reflexao possivel e ativa a respeito
do sentido democratico da educagdo, da capacidade de atingimento deste sentido e,
sobretudo, do que pode ou deve ser analisado em uma perspectiva critica a fim de
melhorias e aprendizagens pelas dificuldades, demandas, desafios e conquistas
experienciados, vivenciados e dialogados em trocas constantes durante este periodo.

A partir dessas colocagdes, o objetivo deste artigo foi revisar e discutir a literatura
acerca dos desafios da educacgdo especial e inclusiva no contexto da pandemia do novo
Coronavirus. De forma acessoria, pretende-se discutir o conceito geral da educacdo
especial e inclusiva, abordar os plurais fatores na educagdo da pessoa com deficiéncia no
cenario pandémico e, por fim, discutir ganhos, dificuldades e conquistas constituidos na

vivéncia do cenario da pandemia do virus causador da doenca Covid 19.

METODOLOGIA

Este artigo ¢ uma revisdo narrativa de literatura, constituido da forma regular a
estes estudos, ou seja, a partir de uma andlise critica conduzida pela autoria do estudo
sobre diferentes fontes. Trata-se de um tipo de pesquisa em que podem ser considerados
diferentes tipos de materiais a analise, tendo por norte o crivo critico do autor para a sua
discussdo vinculada ao objeto. Diferentemente do que ocorre com revisdes integrativas
e com sistematicas, a metodologia destas revisdes ¢ mais aberta e permite que os
critérios de selecdo das fontes sejam tomados de forma mais livre pelo autor, sendo
preferencial o seu detalhamento.

Sendo dessa maneira, esta pesquisa qualitativa descritiva, foi constituida a partir
da busca no portal Periédicos Capes e na base Scientific Electronic Library Online de
artigos, livros e outros materiais de referéncia que trataram dos desafios e possibilidades

da educacdo especial e inclusiva no contexto da pandemia do novo Coronavirus. Para



isso, foram aplicados os descritores: coronavirus, educacao especial e inclusiva, ensino

remoto, em lingua portuguesa. Foram considerados a analise publicagdes dentro do
corte temporal de 2020 a 2021, dado o periodo em que a pandemia atual teve inicio, em
lingua portuguesa e que apresentaram vinculagdo e pertinéncia aos objetivos deste
estudo. Foram descartadas publicagdes em contrario a isto. Uma vez selecionados na
busca inicial, os artigos e livros foram analisados em seus resumos ou sumarios e, se
pertinentes, fichados e incorporados na etapa tedrica sequente, em que foram também

contextualmente discutidos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A educacao especial e inclusiva ¢ uma modalidade educacional que avangou no
Brasil especialmente a partir da Carta Constituinte do ano de 1988, que trouxe o
estabelecimento da condi¢do preferencial do ensino de todas as pessoas na rede regular
de ensino. A educacdo especial preexistia a este momento, porém era realizada de forma
muitas vezes institucionalizada ou em salas separadas, e o convivio e paridade de
desenvolvimento educacional ndo eram priorizados neste atendimento. Com o avango
desta modalidade de ensino houve também uma representativa progressao normativa,
como a inicialmente trazida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), Lei n. 9396/1996, que trouxe a sistematizacdo deste atendimento e de diferentes
outros documentos, pactos e acordos nacionais e internacionais. Em uma sintese de
finalidades, esta modalidade educacional se volta a atender as pessoas com deficiéncia
oportunizando condi¢des para que possam aprender em paridade com os alunos
regulares, a partir de diferentes medidas que visam atender ao aluno em sua
especificidade (BEZERRA, 2021).

A condic¢do inclusiva tornou a educagdo especial um de seus instrumentos,
potente para permitir este ensino democratico e possibilitar que a escola fosse um
campo de aprendizagem de fato aberto e voltado a todos. Se antes dessa conexdo de
termos o que existia era o pensamento da integracdo, em que o aluno se incluia e
pertencia ao ambiente escolar na medida que conseguisse se adaptar a ele, na inclusdo o
ambiente escolar passou a ser adaptado ao aluno e as suas necessidades. Todo este

processo foi constituido em uma trajetdria de troca de experiéncias, formacao continua e



experiéncias de tentativas, acertos e corregdes que formaram a realidade educacional

inclusiva contemporanea, que permanece em constru¢do (PLETSCH; SOUZA, 2021).

Sendo assim, a educacdo especial e inclusiva € uma condi¢cdo que une a antiga e
usualmente excludente educagdo especial e forma a premissa inclusiva, quando a
posiciona de maneira que sirva como uma ponte de conhecimentos e praticas capazes de
levar a educacdo para todos. Nesse universo de praticas, no entanto, o contato do
professor ¢ do aluno, bem como dos assistentes e/ou apoios, ¢ algo continuo,
sistematico, progressivo. Com o contexto da pandemia o novo Coronavirus, toda a
estrutura construida na caminhada iniciada desde 1988 teve de ser reconfigurada,
especialmente quanto a dois elementos fundamentais da inclusdo: acesso e
acessibilidade.

A discussao desse desafio vem a partir da compreensdo do sentido do ERE que,
embora muitas vezes confundido com a Educac¢ado a Distancia, dela se distancia por ndo
ter sido constituido de mesma forma. O ERE ndo possui recursos, modelos e praticas
voltados a especialidade da sua condigdo ndo presencial: ao contrario, ¢ uma espécie de
tentativa de levar ao mundo digital as praticas de sala de aula. Demanda tecnologias,
demanda que haja uma estrutura remota, mas em geral os seus contetidos sdo os
mesmos que ocorreriam em sala de aula, diferenciados apenas pelo uso de recurso que
levam essas praticas até onde o aluno estd, como plataformas de salas de aulas virtuais,
grupos de WhatsApp e outros mensageiros instantdneos, redes sociais diversas e
medidas dessa natureza. E um universo ao qual muitos alunos encontram-se
incorporados e sdo usuarios, mas que nao se comunicavam educacional neste meio. Em
outros casos, os distanciamentos se faziam presentes por questdes diversas, desde
sociais e econdmicas, até autonomia para operar os aparelhos necessarios ao acesso a
este ensino (BARROS; VIEIRA, 2021).

O ERE tem ainda particularidades que se aplicam ao seu uso, € que se acentuam
especialmente na presenca de dependéncia para a utilizagdo dos aparelhos (seja por ndo
dominar o funcionamento ou por necessitar de adaptacdes) e entre alunos ndo
alfabetizados. Mas, como medida possivel ao momento, o ERE se apresentou utilizado
no cotidiano escolar com praticas sincronas e assincronas de modo diverso, gerando
uma possibilidade de que a educagdo tivesse continuidade (BORBA; MALHEIROS;
ZULATTO, 2020).




E possivel considerar que o ERE foi a medida possivel a pandemia trazida pelo

virus causador da doenca Covid 19, mas que ao mesmo tempo também representa uma
medida que acentua alguns dos problemas mais latentes da inclusdo educacional. O
ERE permite uma continuidade relativamente adaptavel a crianca que ndo necessita de
um aporte especial, mas, o que dizer daquela que necessita? A sua estrutura requer que
o aluno tenha a capacidade de operar ou pelo menos acessar aparelhos digitais, ou que
minimamente alguém de sua familia ou meio seja disposto a baixar as atividades e
repassar, conforme as instrucgdes, para a crianga. Sendo assim, ainda que a forma viavel
tenha sido esta, os debates inclusivos terminaram sendo naturalmente fortalecidos a
partir da experiéncia real de uso deste recurso.

O ERE foi legalmente subsidiado pela Portaria n. 343/2020 e pela Medida
Provisoria n. 934/2020, de forma que isto deixou evidente a sua importancia para a
continuidade do ensino (CASTAMAN; RODRIGUES, 2020). Mas na esteira de todos
estes processos, também surgiram debates que evidenciavam as assimetrias e exclusoes de
minorais, entre elas as pessoas com deficiéncia no campo escolar. Isto pode ser

compreendido pelo trazido por Arruda (2020), quanto afirmou que:

\

Mais do que um problema educacional, o bloqueio do acesso a escola
reconfigurou a sociedade, na medida em que tempos e movimentos foram
desconstruidos, familias passaram a coadunarem as responsabilidades do
trabalho e da vida dos estudantes em tempos ampliados, ¢ em contexto ora da
necessidade de manutencdo do emprego ¢ da renda, ora no contexto de
confinamento em espagos razoavelmente reduzidos, de maneira ao isolamento
ser cotidianamente comparado a situagdes de guerra (ARRUDA, 2020, p. 259).

Como reflexo direto desta condicdo, as criangas da educacdo especial e inclusiva
que passaram a ser atendidas sob a estrutura do ensino remoto, por maiores que tenham
sido os esforcos docentes, se viram isoladas de uma condicdo fundamental: as
interagdes entre docentes e alunos que fazem com que seu aprendizado seja
acompanhado lado a lado, com sincronia. Os habitos, horarios e estrutura vinculados ao
ensino foram também atingidos, e sdo fundamentais ao desenvolvimento pedagogico da
crianca. Além disso, ainda que recursos como mensageiros instantdneos tenham sido
amplamente utilizados e os professores tenham se colocado a disposi¢do para duvidas,
em muitos casos os pais ndo tinham intimidade ou mesmo compreensao de uso destes

recursos e da aproximagdo possivel com a escola. Foi uma relacdo que se contruiu com



o tempo em mutos casos e, em outros, ndo se construiu (ALMEIDA; CAVALCANTE;
MELLO, 2021).

Ainda, a crianca que integra a educacdo especial e inclusiva foi rapidamente
colocada a condigdo de ter sua rotina educacional interrompida, como as demais. Porém
nem todas possuiam a prontiddo necessaria para compreender que a permanéncia
domiciliar também implicava na necessidade de continuar os estudos. Com muita
frequéncia, a crianga tende a se recusar a desenvolver as atividades alegando que o
espaco em que se encontra ndo € a escola, sobretudo se a familia ndo desenvolvia antes
atividades educacionais com a mesma. Assim, o sentido de lugar de aprendizado foi
destituido com a pandemia em, para algumas deficiéncias, isso determinante, como os
casos mais rigorosos de Transtorno do Espectro Autista (TEA) (FACHINETTI;
SPINAZOLA; CARNEIRO, 2021).

Os professores, ainda que imbuidos em oferecer suporte, tiveram de contatar
diretamente o fato de que nem sempre a relacdo com as familias era previamente
constituida de forma suficientemente firme para sobreviver ao momento. Sendo assim,
existiam dificuldades importantes e ligadas ao ensino, aprendizagem, conexdo familiar e
possibilidade de contatar e, dentro dos espagos docentes, aportar a educagdo no lar. Os
desafios didaticos e metodologicos também eram importantes, pois as familias
precisavam ser orientadas sobre como proceder com a atividades, desenvolver rotinas e
aportar o aprendizado ¢ uma maneira que nem todas tinham a maturidade e condi¢do
estrutural de aportar, at¢ mesmo pelas assimetrias educacionais das quais foram alvo
(OLIVEIRA; AZEVEDO; VIANA, 2020).

Considerando estes autores expostos (Arruda, 2020; Almeida, Cavalcante e
Mello, 2021; Castaman e Rodrigues, 2020; Fachinetti, Spinazola e Carneiro, 2021;
Oliveira, Azevedo e Viana, 2020), ¢ possivel verificar que a pandemia trazida pelo virus
causador do Covid 19 foi um fator de acentuagdo das assimetrias, disparidades e
dificuldades da educagdo especial e inclusivas, sobretudo por demover as bases nas
quais se constituiu durante todo o seu processo de estabelecimento nacional: a
proximidade e as rotinas em que a escola era o lugar das atividades de aprendizagem. O
virus estabeleceu o cendrio de fragilidade das relacdes entre familias e escolas em
grande parte dos casos, e reconfigurou as experiéncias educacionais em busca de gerar

maior conexao e retomada da proximidade.




CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia da vivéncia do ensino remoto na educacdo especial e inclusiva
possibilitou identificar a vulnerabilidade dos lacos entre escolas, professores e familias,
sendo esta percep¢do um dos campos a serem mais potencialmente trabalhados deste
ponto em diante, tanto a fim da abordagem das demandas educacionais presentes, como
para estabelecer relagdes firmes de apoio, informacdo e orientacdo as familias. As
dificuldades didaticas e metodoldgicas foram um aprendizado importante sobre a
necessidade de o professor desenvolver recursos em que o aluno tenha maior autonomia
de aprendizado e na orientacdo dos suportes ndo escolares da aprendizagem. Como
ganhos, foi possivel compreender a possibilidade de sinergias e trocas de experiéncia
para superacdo de dificuldades como um dos principais pontos focais da pandemia. Em
todos os casos, a vivencia do ERE evidenciou as disparidades e a fragilidade do
pensamento inclusivo, demandando atengdo e sinergia constante para um cenario mais

favoravel de educacdo igualitaria e democratica as minorias.
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