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RESUMO

Este artigo teve como objetivo analisar o processo de avaliacdo pedagdgica de estudantes com
deficiéncia na educacéo basica, através da anélise de entrevistas realizadas com professores que
atuam no ensino regular na rede municipal de ensino de Caetés/PE. Para isso, buscamos
conhecer as praticas avaliativas utilizadas, identificar as competéncias avaliadas e verificar se
havia dificuldades na avaliacdo. Dessa forma, percebemos que sdo diversas as praticas
avaliativas adotadas e que os docentes demonstraram considerar as necessidades e
potencialidades dos estudantes com necessidades educacionais especiais. Também, vimos que
sdo avaliadas todas as competéncias possiveis, mas que o foco principal esta nas relacionadas ao
desenvolvimento da autonomia e da comunicacdo. E, por fim, os profissionais nos relataram
sentir dificuldade em avaliar esses estudantes devido a complexidade dos mesmos e a falta de
um curriculo proprio que oriente as competéncias a serem desenvolvidas por esses estudantes.
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INTRODUCAO

Com a perspectiva da Inclusdo Social tem sido cada vez mais discutida a
Educac&o Inclusiva no campo Educacional, uma vez que, esse é um dos espagos que se
desenvolve a convivéncia social e que é responsavel por disseminar e construir regras
de convivéncia necessarias para o bom funcionamento da sociedade.

Na Educacdo existem alguns pilares que norteiam o processo de
ensino/aprendizagem, sendo um deles a avaliacdo. Considerando que cada individuo
possui uma singularidade propria e portanto, necessita de uma avaliacdo especifica que
possibilite ao estudante seu pleno desenvolvimento. E, quando se trata de educacdo
inclusiva, a avaliagdo precisa ser tratada de forma atenta para que o0s estudantes tenham

seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento garantidos.
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Assim sendo, é importante conhecer como tém sido as experiéncias avaliativas

em classes comuns do ensino regular para que sejam pensadas em formas de melhorar
ou aprimorar esse pilar tdo relevante do ensino/aprendizagem. Dessa forma, surgiu a
seguinte questdo a qual iremos responder neste estudo “como ¢ realizada a avaliagdo da
aprendizagem de estudantes com deficiéncia em uma escola publica de ensino
fundamental?”

E comum ouvirmos de professores a existéncia de uma certa dificuldade em
avaliar de forma justa estudantes com deficiéncia (0 que e como avaliar?), mesmo
sabendo que estes estudantes tém o direito a um curriculo escolar préprio. Talvez por
ser uma tematica educacional consideravelmente nova, a formacdo profissional para
lidar com este publico ndo tenha sido totalmente eficiente, visto que, até pouco tempo
atrés, a segregacdo de pessoas com deficiéncia era uma realidade em nosso pais .

Alguns profissionais relatam usar os métodos comuns de avaliacdo, porém que
ndo sabem o que avaliar, pois as habilidades sdo diferentes. Mas 0 que causa uma maior
preocupacao entre os profissionais é quando a escola ndo determina junto com a familia
as habilidades que o estudante pode e precisa desenvolver para que o professor saiba
onde e como chegar e quais mecanismo avaliativos utilizar para verificar se o estudante
desenvolveu.

Nessa perspectiva, o trabalho tem como objetivo geral analisar o processo de
avaliacdo pedagogica de estudantes com deficiéncia na educacdo inclusiva e os
objetivos especificos: a) conhecer as praticas avaliativas utilizadas; b) identificar as
competéncias avaliadas c) verificar se ha possiveis dificuldades em avaliar.

Sabemos que um dos principios da educacdo brasileira € a incluséo social de
pessoas com deficiéncia. Sabemos ainda, que o processo de inclusdo tem ocorrido, as
vezes de forma descaracterizada, sendo mais uma integracdo do que uma inclusdo de
fato. Um dos pilares do ensino aprendizagem € a avaliacdo e esta tem sido um davida
frequente de professores quando se trata de estudantes com deficiéncia. Em conversas
com colegas professores ¢ bastante comum ouvir questionamentos do tipo: “o que devo
avaliar? Como irei avaliar? Quais instrumentos posso utilizar? Assim sendo, nasceu o
desejo de compreender como se da as praticas avaliativas utilizadas por professores que
atuam na educacao inclusiva em escolas publicas.

Com esse intuito, realizamos uma pesquisa de campo, utilizando como

procedimento metodologico entrevistas de forma virtual considerando o cenario de




pandemia pelo qual estamos passando. Os sujeitos da pesquisa foram dois profissionais

da educacdo basica (professores) que atuam em uma escola publica municipal do
interior de Pernambuco. Os mesmos possuem experiéncia recente com estudantes com

deficiéncia.

REFERENCIAL TEORICO

Para inicio de conversa, iremos destacar o que diz o principal documento que
regimenta a educacdo brasileira: a Lei de Diretrizes Bases da Educagdo Nacional (LDB,
1996), em seu artigo primeiro, inciso I, no qual orienta que o ensino devera seguir como
principio norteador a “igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola”.
Essa orientacdo serve para todos os publicos que as escolas recebem.

Seguindo essa perspectiva, sabemos que a educagdo bésica recebe um publico
bastante diversificado e com a lei de inclusdo social, temos que garantir a efetivacdo do
direito de acesso e permanéncia a todos os estudantes, inclusive aqueles com
deficiéncia, assim como indica Oliveira e Campos (2005):

O principio de inclusdo deve fundamentar a pratica pedagdgica,
resgatando a possibilidade de determinados educandos que,
independentemente de suas condicGes, tém direito as mesmas
oportunidades de realizagdo de seu potencial psicossocial (p. 54).

Assim sendo, a inclusdo educacional é uma das principais perspectivas de ensino
discutidas atualmente, pois € um dos desafios que a educacdo enfrenta e uma forma de
justica, uma vez que preza pela universalizacdo do ensino pautado na construcdo de uma
sociedade justa e livre, apoiando o desenvolvimento de sujeitos ativos, livres e
autdbnomos.

A educacéo inclusiva trabalha para incluir todos os estudantes, principalmente,
aqueles com deficiéncia, garantindo e tornando possivel o direito desses individuos de
conviverem ativamente em sociedade e desenvolverem suas potencialidades.

Dessa forma, compreendemos a necessidade de uma pratica de ensino que vise a
inclusdo, utilizando metodologias adequadas as necessidades de ensino/aprendizagem

de cada estudante, oferecendo oportunidades para o desenvolvimento de todos sejam

eles com ou sem necessidades especiais. Para isso, “a pratica docente deve ser




consciente, avaliando e provendo meios de eficacia do processo educacional e de seus
resultados” (TEIXEIRA E NUNES, 2010, p. 81).

No entanto, para que haja uma pratica consciente € necessario haver um bom

planejamento de ensino e antes de mais nada, que a escola tenha definido a sua missdo,
com objetivos claros em seu projeto politico pedagogico. E valido ressaltar que um bom
planejamento de ensino necessita ter objetivos, metodologia e praticas avaliativas. Para
avaliar alunos com deficiéncia é preciso conhecer as especificidades do aluno e suas
potencialidades para entdo realizar um bom planejamento educacional, possibilitando

um acompanhamento adequado do desenvolvimento.

Neste contexto politico-educacional, a avaliacdo das necessidades
educacionais dos alunos com deficiéncia é elemento fundamental para
subsidiar sua aprendizagem e assessorar 0 acompanhamento da
escolarizagdo desse aluno nas classes comuns, através da oferta dos
recursos necessarios para viabilizar o seu sucesso educacional
(OLIVEIRA e CAMPOS, 2005 p. 54).

Assim, percebemos a importancia da avaliacdo pedagodgica no contexto da
educacdo inclusiva ndo apenas para o estudante ou para o professor, pois ela é um
mecanismo gue gera respostas aos principais sujeitos envolvidos no processo educativo,
seja ele professor, estudante, escola, familia ou Estado. E serve ainda para nortear a
criacdo de programas e politicas educacionais que apoiem o desenvolvimento desses
sujeitos. Isso tudo com a missdo de melhorar as praticas de ensino/aprendizagem, seja
por meio de formacdo continuada ou de investimentos financeiros. Assim sendo,

Oliveira e Campos (2005) destaca abaixo a funcao dos instrumentos avaliativos:

[...] informar o desenvolvimento atual da crianga, a forma como ela
enfrenta determinadas situacGes de aprendizagem, 0s recursos e 0
processo que faz uso em determinada atividade. Conhecer o que ela é
capaz de fazer, mesmo que com a mediacdo de outros, permite a
elaboracdo de estratégias de ensino proprias e adequadas a cada aluno
em particular (p. 54).

Por outro lado, a avaliacdo deve, em se tratando de educacao especial que é uma
modalidade da educacdo escolar, cumprir papel bem especifico, que, de acordo com

Oliveira e Campos (2005 p. 55) “a  avaliacdo deveria  assumir caracteristicas

diferentes, uma vez que a proposta € atender as necessidades especificas de cada

aluno”. Assim sendo, percebemos que a educacao deve ter um carater flexivel.




De maneira geral, a educacdo recebe um publico bastante diversificado. Os

estudantes chegam a escola trazendo diferentes realidades socioecondmicas, culturais,

religiosas etc, assim como aponta Oliveira e Campos (2005):

E importante ressaltar que a educacio especial lida com diferencas
substanciais entre as diversas categorias de deficiéncia (auditiva,
fisica, mental e visual) e diferencas grandes entre pessoas de uma
mesma categoria de deficiéncia, por exemplo, pessoas com deficiéncia
mental (ou qualquer outra deficiéncia) possuem tantas diferencas entre
si quanto pessoas comuns. Essas diferencas se relacionam a diversos
aspectos desde individuais até socioecondmicos e culturais; portanto,
estabelecer formas de avaliagdo comuns a todos 0s grupos ndo seria
justificavel dentro de niveis de desenvolvimento e aprendizagem tdo
amplamente diferenciados (p. 56).

Assim sendo, € necessario pensar em diversos métodos avaliativos, pois € injusto
usar formas padrdo de avaliagcdo para todos os estudantes, uma vez que, mesmo estes
possuindo o0 mesmo tipo de limitagdo, as potencialidades podem ser diferentes,
dependendo de aspectos culturais, econdmicos ou outros, também ndo se pode tirar o

direito do estudante de ser avaliado, pois é a partir da avaliacdo que percebemos 0s

avancos no desenvolvimento dele.

Promover uma educacdo inclusiva ndo € privar o individuo do direito
de ser avaliado, de ser contemplado e analisado em seu crescimento e
desenvolvimento. Trabalhar de modo inclusivo é manter certos
principios do padrdo universal, pois as pessoas com necessidades
especiais tém o direito de serem avaliadas em suas potencialidades, de
serem enxergadas como sujeitos capazes de superar expectativas
(TEIXEIRA E NUNES, 2010, p. 82).

Assim, “procurar trazé-las para a norma, para o padrdo comum, é negar a sua
diferenga” (SILVA, 2011, p. 121). Ou seja, ndo podemos trazé-las para norma. Dessa
forma, realizar avaliagdo homogénea é desconsiderar as diferencgas, as peculiaridades

dos individuos, é antes de mais nada, injusto.

Abaixo abordaremos o fazer metodolégico desta pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste estudo, realizamos uma pesquisa de campo, com abordagem qualitativa.

r

“O material obtido nessas pesquisas ¢ rico em descrigdes de pessoas, situagdes,

acontecimentos, inclui transcricdes de entrevistas e de depoimentos” (BOGDAN E




BIKLEN, 1982, apud LUDKE e ANDRE, 2012, p. 12). Assim, objetivamos
compreender como se d& o processo de avaliacdo na educacdo inclusiva por meio de

entrevistas realizadas com profissionais que atuam nesse campo de trabalho.

O método cientifico utilizado foram entrevistas, seguindo o conceito de Ludke e
André “a entrevista permite corregdes, esclarecimentos e adaptacdes que a tornam
sobremaneira eficaz na obtencdo das informagdes desejadas” (2012, p.34).

Os sujeitos da pesquisa foram dois professores da educacdo basica que
trabalham em escolas municipais de Caetés/PE. Estes profissionais foram selecionados
sob o viés de ja terem atuado com alunos com deficiéncia em salas do ensino regular.
Para isso, fomos até uma escola e em didlogo com a gestdo escolar, nos indicaram dois
profissionais com o perfil pelo qual procuravamos.

Em uma conversa breve, explicamos 0s objetivos da pesquisa e como seria feito
o trabalho. Apos esclarecer como se daria o estudo, fizemos o convite aos sujeitos que
de imediato ja aceitaram participar da pesquisa, € a0 mesmo tempo articulamos como e
quando seriam realizadas as entrevistas.

Apos a realizacdo das entrevistas, analisamos as respostas mais relevantes aos
objetivos propostos nesta pesquisa e entdo fizemos um recorte, abordando apenas as
perguntas de maior importancia ao estudo. Informamos que, para garantir a idoneidade
dos sujeitos, utilizamos nomes ficticios.

Iremos caracterizar um pouco sobre o perfil profissional dos entrevistados:
formacdo académica, local de trabalho, nivel de ensino em que trabalha e o tempo de
experiéncia. Apos traremos as perguntas realizadas na entrevista seguidas das respostas

dos entrevistados. Tecemos breves comentarios sobre as respostas, de forma analitica.

Entrevista 1

A entrevistada possui graduacdo em licenciatura em pedagogia e pds graduacao
em docéncia na educacdo infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Atualmente
exerce o0 cargo de professora efetiva no municipio de Caetés/PE, atuando em turmas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Ela trabalha neste campo de ensino a cerca de 4

anos, nos quais recebeu estudantes com necessidades educacionais especiais. Traremos

abaixo um recorte da entrevista realizada com esta profissional.




Professora Ana (nome ficticio)

1 QUAIS METODOS AVALIATIVOS VOCE COSTUMA UTILIZAR PARA
AVALIAR OS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA?

Resposta: Bom, eu confesso que sinto muita dificuldade na avaliacdo desses
estudantes, pois pra mim nunca ficou claro o curriculo préprio deles. Mas, voltando a
pergunta: depende muito do tipo de deficiéncia e do componente curricular. Quando a
deficiéncia é fisica, os métodos avaliativos sdo praticamente iguais aos dos alunos
comuns, sé quando é intelectual ou transtornos, ai tenho que pensar em outras formas
de avaliar e também depende. No geral, uso provas escritas, participacdo nas

atividades, interacdo com os colegas, atividades em grupos e outras mais.

Pensando sobre...

Como podemos observar, na questdo de numero 1, a professora afirma sentir
dificuldade quanto a avaliacdo dos estudantes com necessidades especiais, mas que
considera as deficiéncias e que dependendo delas, acaba por ndo conseguir variar 0s
métodos avaliativos. O fato dela em alguns casos ndo conseguir variar métodos
avaliativos pode acabar limitando o desenvolvimento das potencialidades desses

estudantes. E interessante uma abertura para novas possibilidades.

2 VOCE RELATOU QUE SENTE DIFICULDADE EM AVALIAR
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA, POR QUE E QUAL A MAIOR
DIFICULDADE?

Resposta: Eu diria que € muita responsabilidade avaliar um estudante com
deficiéncia... Penso que, nés, professores sofremos muito com o julgamento quando
avaliamos um estudante com deficiéncia, falo do processo final, que é aprova-lo para
série seguinte, porque nao sabemos se ele ira conseguir dar prosseguimento aos

estudos e se o(s) professor ira compreender o tempo de aprendizagem do estudante. Ja

presenciei professores criticando outros porque havia aprovado estudante com




deficiéncia, mas ndo os culpo, pois ainda sinto falta de formacéo adequada norteando o

trabalho com este publico.
Pensando sobre...

Na questdo 2, a profissional afirmou sofrer julgamentos e que é dificil saber se o
que o estudante desenvolveu o suficiente para progredir os processos de ensino
regulares. E como se faltasse um parametro claro das habilidades necessérias a serem
desenvolvidas. Notamos que falta um curriculo préprio claro para nortear os objetivos

dessa profissional quanto ao trabalho com pessoas com deficiéncia.

3 QUAIS COMPETENCIAS VOCE BUSCA AVALIAR?

Reposta: Bom, busco avaliar tudo, mas com flexibilidade, pois sei das limitacdes dos
estudantes com deficiéncia, porém, sobretudo, procuro avaliar a autonomia, a
socializagdo, a capacidade dele de resolver suas proprias coisas, de se comunicar com

o0s demais, ou seja, a independéncia e que ele seja um sujeito ativo da maneira dele.

Pensando sobre...

Ja na questdo 3, ela afirma avaliar todas as competéncias, porém priorizando as
relacionadas a autonomia dos estudantes. Também afirmou considerar a flexibilidade no
momento de avaliar. Vimos que h& uma preocupacdo com o desenvolvimento da
independéncia do estudante, de desenvolver de maneira plena de acordo com suas
potencialidades.

Entrevista 2

O entrevistado também possui graduacdo em licenciatura pedagogia e é pés
graduado em alfabetizacéo e letramento. Ele exerce o cargo de professor efetivo no
municipio de Caetés/PE, desde 2018 e atualmente trabalha com uma turma do 2° ano do
ensino fundamental. O mesmo também recebe em sua turma do ensino regular
estudantes com necessidades educacionais especiais e por isso, tem experiéncia e

propriedade para falar sobre a forma como avalia seus estudantes com estas

especificidades.




Professor Marcio (nome ficticio)

1  QUAIS METODOS AVALIATIVOS VOCE COSTUMA UTILIZAR PARA
AVALIAR OS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA?

Reposta: Fichas de acompanhamento para analisar os avangos de aprendizagem e a

relacdo entre os alunos. Em relacdo ao meu lado, com autismo, avalio também a

postura em relacdo a situacdes do cotidiano, como autonomia para ir ao banheiro

sozinho e a independéncia ao manusear materiais didaticos e o lanche.

Pensando sobre...

Nesta primeira pergunta, o professor afirmou utilizar um recurso para avaliar os
estudantes e ndo um método em si. As fichas de acompanhamento sdo Gtimas para
avaliar habilidades ao longo do processo de desenvolvimento, porque permite
acompanhar os avancos. Ele sinalizou ainda que, quando se trata de estudantes com

autismo, avalia competéncias cotidianas.

2 QUAL A SUA MAIOR DIFICULDADE EM AVALIAR ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA?

Resposta: A especificidade de cada estudante torna o processo avaliativo mais

complexo, porque antes de avaliar as aprendizagens construidas € necessario conhecer

as necessidades e especificidades da crianca.

Pensando sobre...

O profissional demonstrou entender o processo de desenvolvimento de criangas
com deficiéncia como sendo bastante complexo e por isso acredita que essa é a sua
maior dificuldade para avaliar esse publico. Ele ressalta ainda que € preciso considerar
as necessidades e especificidades dessas criancas que sdo bem diferentes das demais.

Em outras palavras, € um publico bastante diversificado que necessita de maior atencédo

nas praticas avaliativas para evitar injusticas.




3 QUAIS COMPETENCIAS VOCE BUSCA AVALIAR?

Resposta: Todas as competéncias exigidas aos alunos em processo de alfabetizagao,
focando na escrita, reconhecimento de nimeros, localizacdo espacial e relacdo entre as

cores.

Pensando sobre...

Ele respondeu que avalia todas as competéncias exigidas, mas que foca em
algumas que, aparentemente, sao mais refor¢adas nos processos de ensino. Dessa forma
ele fez mencdo a escrita, talvez por estar diretamente relacionada com a comunicag&o.
Aléem disso, mencionou dar foco ao reconhecimento dos numeros e a localizacéo
espacial, ou seja, outras competéncias diretamente ligadas a comunicacdo. Vale destacar

que essas habilidades sdo bastante importantes para o convivio social.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa o intuito foi analisar como se dava o processo de avaliagcdo de
alunos com deficiéncia, por meio de entrevistas realizadas com professores de salas
regulares do ensino fundamental. A partir destas, pudemos chegar a conclusdo de que
existe dificuldade de avaliar o desenvolvimento de estudantes com necessidades
educacionais especiais por parte dos profissionais da educagdo béasica regular,
considerando o que nos foi relatado. Desse modo, com base nas respostas obtidas nas
entrevistas, foram apontadas duas possiveis justificativas para este problema. Uma delas
foi a complexidade e a diversidade desse publico e a outra a falta de um curriculo claro
e bem definido, evidenciando as competéncias a serem desenvolvidas por estes
estudantes.

Além disso, vimos que as praticas avaliativas adotadas pelos professores sdo
diversas, fazendo uso de: fichas avaliativas, provas escritas, participacao nas atividades,
interacdo com os colegas e atividades em grupo. Contudo, os profissionais afirmaram

considerar os tipos de necessidades dos estudantes, verificando se é vidvel a préatica

avaliativa utilizada.




E, verificamos que hd& uma preocupacdo dos profissionais em avaliar o

desenvolvimento da autonomia desses estudantes em resolver problemas do cotidiano
ou fazer atividades bésicas do dia a dia. Percebemos ainda que, eles consideram que
estes estudantes possuem competéncias proprias e que precisam ser desenvolvidas para
que sejam incluidos na sociedade de forma ativa, como sujeitos de direitos capazes de
resolver atividades autonomamente.

Ademais, identificamos que as competéncias avaliadas estdo relacionadas a
comunicagdo, ou seja, a apropriacdo do sistema de escrita, a linguagem matematica, o
reconhecimento de cores e a localizacao espacial.

Assim sendo, é necessario que reconhecamos uma infinidade de métodos e
instrumentos avaliativos que possam ser utilizados no processo avaliativo da
aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes, seguindo assim, o principio da
inclusdo. Precisamos também, perceber as necessidades de aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes com necessidades especiais de forma a garantir-lhes o
direito de acesso e permanéncia e que suas potencialidades sejam desenvolvidas. Para
isso € importante a construgdo de curriculos proprios e claros que orientem o fazer

pedagdgico.
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