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RESUMO

Esta pesquisa traz uma reflex&o sobre a importancia do trabalho com artes na escola e do trato
afetivo com o estudante para aprendizagens significativas. Como também apresenta um relato
de experiéncias vividas pelos autores, entre 0s anos de 2017 e 2018. As atividades envolveram
estudantes do Ensino Médio que foram atendidos na Sala de Recursos Multifuncionais — SRM.
de uma Escola Publica na cidade de Itabuna, na Bahia. A investigacdo faz consideragdes sobre o
ensino da arte como ferramenta pedagdgica na SRM, objetivando o desenvolvimento da pessoa
com deficiéncias no Ensino Regular. Valorizando arte dentro da escola, ndo apenas como uma
disciplina curricular importante para o desenvolvimento cognitivo do estudante, mas
principalmente, como instrumento de valor intrinseco a ser utilizado com alunos com
deficiéncias, visto que a aprendizagem e a expressdo artistica sdo construidas por processos
complexos que desenvolve a capacidade cognitiva do individuo, fazendo-o sentir-se util e
percebido no ambiente escolar como cidaddo de direito e com direitos. A pesquisa é de
abordagem qualitativa, de carater bibliografica, em que ha valorizacdo dos sujeitos
participantes. Os resultados apontam para 0 ensino da arte como ferramenta pedagdgica
imprescindivel a aprendizagens significativas.

Palavras-chaves: Ensino de Artes, Afetividade, Aprendizagens significativas.

1. INTRODUCAO

A inclusdo tem sido tema de diversos debates em ambito nacional e prevé o pleno
desenvolvimento de individuos com necessidades especiais em classes regulares do
ensino e a arte pode ser uma grande estratégia para o desenvolvimento, e, por isso

mesmo ela precisa ser mais valorizada dentro da escola, ndo apenas como uma
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disciplina curricular importante para o desenvolvimento cognitivo das criangas, mas

principalmente, como uma ferramenta pedagdgica a ser utilizada com pessoas com
deficiéncia.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) preveem que o estudante tenha um
desenvolvimento ajustado de si mesmo, com sentimento de confianga em suas
capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de interrelacdo pessoal e de
insercdo social, para agir com seguranga na busca do conhecimento e no exercicio da
cidadania. Antunes (2011) questiona se a Arte possibilita ao homem se encontrar ou se
perder em seu caminho de conhecimento, mas concluiu que a Arte é um caminho que
facilita a entrada em outras dimensdes da prépria alma; além da razdo, vé outros canais
para compreensdo do mundo exterior.

Para Duarte Junior (1981), a Arte tem funcdo pedagodgica, visto que na relacdo
com obras de arte diversas, o aluno adquire conhecimento de outras culturas e
compartilha com elas. A Educacdo, como grandeza estética, deve permitir ao aluno
reflexdes sobre os valores e os sentidos de sua acdo em seu meio cultural, de forma
coerente, harmoniosa entre o sentir, o pensar e o fazer. Essas experiéncias sdo possiveis
no fazer artistico.

Dessa forma, a humanidade sempre sentiu o desejo de expressar as ideias,
pensamentos da época, utilizando-se de formas variadas para fazer esse registro e a Arte
foi a forma mais costumeira utilizada. Verifica-se, portanto, que os primeiros registros,
ainda nos primérdios da humanidade, sendo feitos nas paredes das cavernas, mostrando

a forma de viver e de se organizar como Guerra afirma:

Na caverna enveredando por seus corredores, 0s primeiros artistas fizeram
grafitti usando como suporte as formas das estruturas rochosas, dissolvendo
pigmentos na boca e soprando-os em jatos como se fosse spray, eles pintaram
trago- a —traco desenharam a expressdo dos movimentos de mamutes, bisdes
e outros animais (GUERRA, 1998, p..35).

A Arte pode vir a ser ferramenta imprescindivel para tornar mais suave a
convivéncia das pessoas com deficiéncias, respeitando os direitos e despertando
potencialidades. A importancia da Arte esta descrita na LDB (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional) de forma que se coaduna com os objetivos dos Parametros

Curriculares Nacionais que dizem:



A educacdo em arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico, que
caracteriza um modo particular da dar sentido as experiéncias das pessoas:
por meio dele, o aluno amplia a sensibilidade, a percepcéo, a reflexdo e a
imaginacdo de aprender, pois a arte envolve, basicamente, fazer trabalhos
artisticos, apreciar e refletir sobre eles. Envolve também, conhecer, aprecia r
refletir sobre as formas da natureza e sobre as produgdes artisticas individuais
e coletivas de distintas culturas e épocas. Para tanto, a escola deve saber
aproveitar a diversidade de recursos humanos e materiais disponiveis na
comunidade em que ela esteja inserida, a fim de que o aluno, ao longo da
escolaridade tenha a oportunidade de vivenciar 0 maior nimero de formas de
arte”. (BRASIL, 1993, p.15).

A Arte é um meio natural do individuo compartilhar as coisas com o outro, ela
pode revelar o “eu”, mais através do desenho do que por palavras, isso pode ocorrer
tanto com uma crianga com ou sem deficiéncia (REILY, 1986; ATACK, 1995). Assim,
a Arte na escola pode contribuir para o exercicio da cidadania, pois, de forma lddica e
criativa, ela desenvolve nos educandos vivéncias significativas que os leva a participar
da vida escolar de forma critica, aperfeicoando suas qualidades.

O objetivo principal, ao trabalhar com alunos com deficiéncia no contexto escolar,
é perceber as habilidades e necessidades de cada um, para que seja possivel fazer as
adaptacdes aos recursos e estratégias de ensino e, assim, facilitar e propiciar a
aprendizagem. A Arte compreende um universo amplo de mdultiplas formas de
linguagem, o que pode vir a oferecer diferentes formas de comunicacao, oportunidades
de expressdo, meio de autoafirmacdo, contribuindo para o desenvolvimento da
criatividade, e favorecendo a socializacao.

Dessa forma, esta experiéncia traz o ensino da arte como elemento de incluséo,
no trabalho em Salas multifuncionais, em que permite a insercdo de estudantes com
diversas deficiéncias no mundo do compartilhamento de ideias, onde o professor é o
mediador, aliando a ferramenta pedagdgica artistica, a afetividade, para obter os

resultados desejados.
2. METODOLOGIA

Optou-se pelo método qualitativo, por se considerar o campo de pesquisa como
um recorte espacial, de acordo com a olhar do pesquisador, mas que é ocupado por
pessoas que vivem em uma dindmica social, portanto sujeito de uma construcdo
historica a ser investigada, precisa de uma construcao teorica peculiar para transformé-

los em objeto de estudo, em que, a0 mesmo tempo, 0 campo se torna espaco de




interacdes entre pesquisador e o grupo estudado, isto implica na relagéo de mutualidade,
a fim de que haja resultados validos (MINAYO, 2010).

A aplicacdo do projeto se deu através de oficinas, observando etapas. 1°
momento: Conhecimento de si: quem é ele, como o0 estudante se vé, para isso foi
aplicada uma dindmica das qualidades, com o objetivo de fazer o aluno enxergar as
préprias qualidades. Esta dindmica consiste em elencar 20 qualidades, depois eliminar a
metade menos importante, em seguida eliminar, do que restou, a metade menos
importante; novamente elimina-se a metade menos importante, até que sobrem apenas
trés qualidades e o aluno escolhe dentre elas aquela que o define como pessoa e em
seguida abre-se uma conversa, onde cada participante mostra qual € a qualidade que o
define e explica o porqué.

Em 2° momento: Conhecimento da biografia do pintor Romero Brito — analise e
discussdo; 3° momento: estudo de formas geométricas da POP ART- analise e
percepcao de que é possivel desenhar, utilizando formas geométricas, mesmo néo tendo
conhecimento técnico sobre desenho; 4° momento: estudo sobre cores primarias e
secundarias e também as combinagfes possiveis no trabalho com a arte; 5° momento:
orientacdo sobre o uso da tinta acrilica — experimentos; 6° momento: treino com
desenhos geométricos no caderno do aluno.

Para 0 7° momento: rabiscos em tela para formacgéo de desenhos geometricos em
carater definitivo; 8° momento: a pintura em tela — solidificacdo de uma imagem; 9°
momento: escolha de outros materiais como jornal, revistas e garrafas pet para producéo
de outros itens como porta-joias, vasos, cestas e porta-retratos; 10° momento: avaliacdo
dos trabalhos pelos alunos, onde eles discutiram as dificuldades na producéo, mas que é
possivel ser artista, mesmo nao tendo uma predisposi¢do direta para a arte. O 11°
momento foi reservado para a exposicdo dos trabalhos para a comunidade escolar.

A sala de recursos Multifuncionais é, na maioria das escolas, 0 espaco
privilegiado em que o aluno, com deficiéncia, sente-se percebido, respeitado e Util, pois
na sala de aula normal ele € tolerado e raramente visto como sujeito de direito, que esta
no lugar que é seu por direito. A arte nas varias manifestacbes garante a esse aluno
desenvolver as proprias habilidades no controle do tempo, de acordo com as

potencialidades e limitagdes, sem sancdes, sem julgamentos.
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3. REFERENCIAL TEORICO
3.1 0 ensino de arte na perspectiva da inclusao

A incluséo escolar prevé a insercdo total de individuos em classes regulares de
ensino independente de condicdes fisicas, cognitivas, étnica, econdmica ou religiosa.
Isto representa um grande avango, porém os desafios sdo inimeros e aos poucos vao
sendo dirimidos. Sendo assim, € necessario que o professor encontre meios ou
ferramentas que possam integrar e despertar o interesse do individuo com deficiéncia no

contexto escolar, pois de acordo com o MEC,

As adaptacBes curriculares sdo: Respostas educativas que devem ser dadas
pelo sistema educacional, de forma a favorecer a todos os alunos e dentre
estes, 0s que apresentam necessidades educacionais especiais: a) de acesso ao
curriculo; b) de participagdo integral, efetiva e bem-sucedida em uma
programacao escolar tdo comum quanto possivel; (BRASIL, 2000, p. 7)

Com o advento da Declaracdo de Salamanca em 1994, a nocdo de necessidades
educacionais especiais foi amplamente divulgada e o foco da educacao especial passou
a ser as caracteristicas individuais do aluno no ambiente escolar, 0 que traz ao ensino
regular o grande desafio de acolher as diferencas. Esta declaracdo aponta ainda para o
direito e a oportunidade de ensino para todas as pessoas, pois a escola ¢ o “lugar onde
todas as criancas devem aprender juntas sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter” (Declaragdo de Salamanca,
1994, p. 101).

A Declaracdo de Salamanca convoca a escola a oferecer uma educacdo de
qualidade “como direito da populacdo que impde aos sistemas escolares a organizacao
de uma diversidade de recursos educacionais” (SOUSA; PRIETO, 2002, p.125). Assim,
compete a escola transformar os padrées homogéneos que sempre teve para atender as
peculiaridades de todos os individuos.

Com a educacdo inclusiva, a escola tem o compromisso de formalizar a educacéo
especial com propostas pedagogicas que atendam as especificidades explicitadas na Lei
10.175 (BRASIL,2001, capitulo 8) que aponta como necessidades especiais do
individuo, qualquer impedimento de logo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual

ou sensorial:
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A educacdo especial se destina a pessoas com necessidades especiais no
campo da aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial,
mental ou mdltipla, quer de caracteristicas como de altas habilidades,
superdotacdo ou talentos. (BRASIL,2001, capitulo 8)

A escola é o espaco privilegiado onde deve ocorrer a inclusdo, visto que é o

ambiente onde se propaga e se dissemina o conhecimento. Entdo, saber respeitar e

aceitar as diferencas é compromisso dela, para que seja verdadeiramente uma escola de

qualidade, uma instituicdo inclusiva, pois:

O paradigma da inclusdo social consiste em tornarmos a sociedade toda, um
lugar viavel para a convivéncia entre pessoas de todos os tipos e condi¢des na
realizacdo de seus direitos, necessidades e potencialidades (SASSAKI, 2004,
p.16).

Vé-se assim, que a inclusdo ndo se restringe apenas ao tratamento dado as pessoas

com deficiéncia, mas &, sobretudo, o respeito ao direito individual de cada cidadao.

Incluséo é garantir que o individuo seja tratado normalmente como ser humano que ele

€. Respeitar as necessidades de cada individuo € a exigéncia para uma educacao

inclusiva e segundo Jannuzi:

Em vez de focalizar a deficiéncia da pessoa, enfatiza o ensino e a escola, bem
como as formas e condicGes de aprendizagem; em vez de procurar, no aluno,
a origem de um problema, define-se pelo tipo de resposta educativa e de
recursos de apoio que a escola pode proporcionar-lhe para que obtenha
sucesso escolar; por fim, em vez de pressupor que o aluno deve ajustar-se a
padrdes de “normalidade” para aprender, aponta para a escola o desafio de
ajustar-se para atender a diversidade de seus alunos (JANNUZZI, 2004, p.
187-188).

O aluno com necessidades educacionais especiais tem o direito de ser igual, de ser

tratado como o0s outros e de ndo ser excluido, mas também precisa da atencdo necessaria

para desenvolver suas potencialidades. Mantoan (2004) aponta para a realidade do aluno

que apresenta alguma deficiéncia no ambiente escolar:

Problemas conceituais, de respeito a preceitos constitucionais, interpretaces
tendenciosas de nossa legislacdo educacional, distorcem o sentido da inclusdo
escolar, reduzindo-a unicamente a inser¢do de alunos com deficiéncia no
ensino regular, e sdo de nosso ponto de vista as maiores barreiras a serem
enfrentadas pelos que defendem a inclusdo escolar (MANTOAN, 2004. p.
113).



O desenvolvimento humano, s6 poderé ser atingido pelo aluno com deficiéncia, se

for ndo sO garantido pela Constituicdo, mas respeitado pelas instituicbes de ensino,
pelas pessoas que fazem parte da comunidade escolar, visto que é um direito garantido
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394, de 20.12.1996), no
artigo 4° inciso Ill, ao estabelecer que ¢ dever do Estado garantir “atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,

preferencialmente na rede regular de ensino”.
3.2 Importancia da afetividade na aprendizagem

O homem sempre foi considerado um ser dividido entre razdo e emocdo, uma
concepcao dualistica, segundo a tradi¢do secular. De acordo com esse pensamento, a
razdo era considerada a dimensdo mais importante até o século XX. Nesta perspectiva, a
aprendizagem era considerada como produto exclusivo da inteligéncia formal. Wallon
(1968) situa a emocdo como base do processo de desenvolvimento humano, mudando
da concepcdo dualista para a concep¢ao monista, em que a afetividade e a cognigédo
passaram a ser vistas como dimensdes indissociaveis e partes do mesmo processo.

O termo afetividade tem sido objeto de muitos estudos por autores geralmente
vinculados a area da psicologia como Damasio (1995), Almeida (1997), Dantas (1992).
Leite (2012) discute o emprego do termo nas praticas pedagdgicas do professor em sala
de aula. O termo afetividade é definido de diversas maneiras, mas de modo geral é
relacionado a emocao, estado de humor, motivacgdo, sentimento, paixao, dentre outros.

Os estudos de Wallon (1968) e Vygotsky (1963) desenvolveram teorias que
demonstram o papel da afetividade no processo de desenvolvimento humano. Leite
Wallon (1968 apud Leite 2012) afirma que o desenvolvimento é um processo de
construcdo em que se sucedem fases com predominancia alternadamente afetiva e
cognitiva. A teoria de Wallon preconiza o estudo integrado do desenvolvimento
abrangendo os campos da afetividade, motricidade e inteligéncia.

Alguns estudiosos hoje situam a emoc¢do como base do processo de
desenvolvimento humano e a relacdo sujeito-objeto-mediacdo € marcada pelas
dimensdes afetivas, 0 que permite a crenca de que, “a qualidade da relagdo que se

estabelece entre sujeito e objeto, é também de natureza afetiva e depende da qualidade




da histéria de mediagdes vivenciadas pelo sujeito em relagdo ao objeto”. (LEITE, 2006
p. 18).

As interacBes que ocorrem no contexto escolar também s&o marcadas pela

afetividade em todos os aspectos. Por isso, a afetividade tem grande importancia na
determinacédo da natureza das relacfes que se estabelecem entre os sujeitos no ambiente
escolar. Ela ndo se restringe ao embate professor/aluno, mas envolve todas as etapas do
processo pedagogico.

Piaget por sua vez, estudou o desenvolvimento epistemoldgico do homem, ou
seja, como se constroi o conhecimento humano. Para ele, toda conduta tem um aspecto
cognitivo e um afetivo: um ndo funciona sem o outro. Ele explicita o tema afetividade,

na sua teoria do desenvolvimento cognitivo. Piaget (1976) afirma que:

O afeto é essencial para o funcionamento da inteligéncia. (...) vida afetiva e
vida cognitiva sdo inseparaveis, embora distintas. E sdo inseparaveis porque
todo intercdmbio com o meio pressupde a0 mesmo tempo estruturacdo e
valorizagdo. Assim € que ndo se poderia raciocinar, inclusive em matematica,
sem vivenciar certos sentimentos, e que, por outro lado, ndo existem afeices
sem um minimo de compreensdo. (PIAGET, 1976, p.16)

Para Piaget, sem afeto ndo ha interesse nem motivagdo por parte do sujeito para
aprender, ndo ha guestionamentos nem desenvolvimento mental. Afetividade e cognigédo
sdo duas atividades que se complementam. Ainda segundo esse autor, € o afeto que
acelera o desenvolvimento das estruturas, quando ha interesse e necessidade por parte
do sujeito, e de igual forma, pode retarda-lo, quando ndo ha uma situacdo afetiva
favoravel ao desenvolvimento. N&o se pode dissociar 0 ensino em sala de aula da
afetividade, pois € ela que irda permear, facilitar ou obstruir a relagdo aluno com a
aprendizagem, visto que o afeto € fundamental para a aprendizagem em qualquer
disciplina.

A arte esta presente na vida do homem, desde o inicio da humanidade, através de
manifestacBes artisticas nas paredes das cavernas, expressando a historia, 0s
pensamentos e a¢Oes do cotidiano. Sendo assim, o ensino de arte na Educacdo Inclusiva
propicia o propicia o crescimento do educando. Dessa forma, O ensino de arte na Sala
de Recursos Multifuncionais é primordial para o desenvolvimento da criatividade do
aluno, pois ele amplia potencialidades, imaginacdo, conhecimento e pensamento

artistico.



4. RESULTADOS E DISCUSSOES

H& varios fatores que interferem no processo de aprendizagem do educando,
alguns internos, outros sdo externos a estrutura familiar. Dentre os internos o mais
estudado e discutido segundo Paim (1985) € a condicdo cognitiva da crianca que pode
interferir muito no processo. A motivacdo também é um fator interno que deve ser
levado em consideragdo, pois a crianga precisa ter um objetivo para ler e escrever, a
motivacao pode levar ao desejo de aprender.

Assim, a dificuldade de aprendizagem pode ocorrer apenas em determinadas
areas do conhecimento, pois cada ser humano possui caracteristicas singulares, aptiddes
para areas especifica como musica, esporte, danca, arte, artesanato e ainda assim
apresentar dificuldades na leitura e escrita. Portanto, o ensino da arte permite

interconexdes entre o cognitivo, o afetivo, promovendo aprendizagens expressivas.

Figura 1- Caracteristicas potenciais no ensino da arte em salas multifuncionais

ESPONTAN El DADE Fonte: autora principal

Dessa forma, a arte na escola desperta o interesse do estudante, ja que a pratica
das diversas linguagens, promove situagcbes em que ele pode dialogar com os demais
colegas, o que é feito de maneira espontanea; mexe com as emogdes e sentimentos do

estudante, fortalecendo as aprendizagens e resultando em uma educagdo integral.




5. CONSIDERACOES FINAIS

A arte, na atualidade, reconhecidamente, contribui para a formacao da identidade
do individuo, pois que a funcéo da Arte na escola é levar o aluno a expressar o modo de
ver o0 mundo nas linguagens artisticas, dando forma e colorido para a imaginacdo,
favorecendo a construcéo de significados, conhecimentos e valores.

Arte pode ser trabalhada em sala de aula, ou na Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM), com alunos com ou sem deficiéncia, partindo de contetidos do curriculo de cada
série, ou de contetidos adequados & realidade dos alunos. Ela pode também se constituir
para um processo extremamente elaborado, cabendo ao professor um conhecimento
mais amplo de metodologia, evitando as formas tradicionais mecanicas e repetitivas de
conteudos. Enfim, a Arte possibilita a apreensdo de diversos conhecimentos e, quanto
mais ampla for a visdo dos educadores a esse respeito, mais facil e significativo serd o
trabalho com a diversidade.

A vivéncia pratica de atividades que contemplem a linguagem artistica de artes
visuais como pintura e desenho, deve ser levada em conta como pressuposto basico para
o desenvolvimento da compreensdo verbal das atividades propostas em sala de aula,
pois, contribuem para o desenvolvimento do aluno com deficiéncia , visto que esse tipo
de atividade auxilia no processo de construcdo de uma identidade positiva por parte de
todos os alunos, aumentando a autoestima, melhorando as condi¢des cognitivas,
consequentemente, a linguagem comunicativa, bem como, ajudando os alunos com ou
sem deficiéncia a aprender a se relacionar positivamente com as pessoas no contexto da
diversidade

Foi observado um consideravel aumento na produtividade dos alunos participantes
do projeto arte na SRM, pois eles se mostraram livres e totalmente a vontade para usar
tintas e pinceis. Participaram de forma envolvente nas atividades que a principio
afirmaram que ndo conseguiriam fazer. Contudo, fomos demonstrando a eles com muita
afetividade e conquistando-lhes a confianca que eles eram capazes de realizar as
atividades propostas.

Observado tambem, o importante papel da afetividade nas interacbes sociais no
contexto que pode contribuir significativamente para o desenvolvimento cognitivo do

aluno com deficiéncia, tanto a afetividade entre os sujeitos (aluno-professor), quanto
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entre os variados objetos de conhecimentos (as diversas disciplinas), em especial no

ensino de Arte.
A Arte pode contribuir significativamente para o desenvolvimento cognitivo de
alunos com deficiéncia, ajudando-os no desempenho de habilidades artisticas e
consequentemente para a interacdo do aluno no contexto escolar, com afetividade e

autonomia na aprendizagem.
6. REFERENCIAS

BRASIL, Secretaria de Educacdo Especial. Brasilia 2005.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes nacionais para a educacao especial na
educacdo na educacao bésica. Secretaria de Educacao Especial. Mec: SEESP, 2001.

BRASIL, Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacédo Especial. Projeto Escola
Viva: Garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos na escola - Alunos com
necessidades educacionais especiais, Brasilia: MEC/SEESP, 2000, vol. 6.

BRASIL, Ministério da Educacdo, Cultura e do Desporto. Secretaria do Ensino
Fundamental. SEF. Parametros Curriculares Nacionais: Artes. 1993.

CORREA, A. D.; NUNES, A. L. R. (Org). O ensino das artes visuais: Uma
abordagem simbolico-cultural. Santa Maria: Ed. UFSM, 2006.

DAMASIO, A. R. O Erro de Descartes. Emocdo, Razdo e Cérebro Humano, 122
edicdo, Lisboa, PublicacGes Europa-Ameérica, 1995, (col. Forum da Ciéncia, 29).

BRASIL. Declaracdo de Salamanca e linha de acédo sobre necessidades educativas
especiais. Brasilia: Corde, 1994,

JANNUZZI, G. A educacdo do deficiente no Brasil: dos primérdios ao inicio do
século XXI. Campinas; Autores Associados, 2004.

LEITE, S. A. S. [org.]. Afetividade e praticas pedagdgicas. 12 ed. — Sdo Paulo: Casa
do Psicélogo, 2006.

MANTOAN, M.T. E. (org.). Caminhos pedagdgicos da inclusdo: como estamos
implementando a educacdo (de qualidade) para todos nas escolas brasileiras. Sdo
Paulo: Memnon, 2001.

. A Integracdo de pessoas com deficiéncia: contribui¢cbes para uma
reflexd@o sobre o tema. Sdo Paulo: Memnon, 1997,



OLIVEIRA, M.K. Histéria, arte e educacdo: a importdncia da arte na educagdo
inclusiva. In: BAPTISTA, C.R.; CAIADO, K.R.M.; JESUS, D.M. Educacéo Especial:
diélogo e pluralidade. Porto Alegre: Mediacédo, 2008.

PAIN, S. Diagndstico e tratamento dos problemas de aprendizagem. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1985.

PIAGET, J. Para Onde Vai a Educacdo? Rio de Janeiro: José Olympo ed., 1976, p. 20.
REILY, L. Histdria, arte, educacdo: reflexdes para a pratica de arte na educacdo
especial. In: BAPTISTA, C.R.; CAIADO, K.R.M.; JESUS, D.M. Educagéo Especial:
diélogo e pluralidade. Porto Alegre: Mediacédo, 2008. p.221-266.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes, 1993.




