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RESUMO

Diante das atuais condigdes impostas a educacdo por conta da pandemia do novo
coronavirus este trabalho busca explanar quais os desafios que o intérprete de livras vem
enfrentando durante o ensino remoto. Para tanto, buscou-se apresentar, primeiramente a
importancia da educacdo de surdo no brasil de uma forma geral e no atual tempo de
pandemia; depois, analisar como tem se dado a interacdo professor/intérprete durante as
aulas remotas; e, por fim, descrever as metodologias utilizadas no processo de
interpretacdo por esses profissionais. Além da busca do conteudo em bibliografia
especializada, foi realizada entrevista com intérpretes que estdao atuando no atual cenario
para saber quais as dificuldades enfrentadas no momento e como estéo lidando com elas.
Este trabalho evidencia também que ndo basta existir o intérprete de Libras nas escolas,
mas que esse profissional precisa ter as condi¢des adequadas para realizar seu trabalho de
forma satisfatéria para melhor atender o aluno surdo.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa aborda o estudo da educag&o inclusiva para surdos, com o foco nos
desafios da atuacdo do tradutor e intérprete de Libras neste periodo em que atua de forma
remota, algo que até poucos meses atras ndo era praticado no contexto educacional.

O sistema educacional precisou se adaptar as novas tecnologias e as novas
metodologias de ensino, pois as aulas estdo acontecendo de forma virtual, sejam elas
sincronas ou ndo. Dessa forma, todos os docentes precisaram se adaptar a essa nova
realidade e isso ndo foi diferente com o interprete de Libras. Ele precisou também criar
novas metodologias de ensino para continuar exercendo o papel de intermediador do
conhecimento.

Assim, esse trabalho tem como objetivo geral descrever os principais desafios dos
interpretes de Libras no processo de interpretacdo em tempos pandémicos; e como

objetivos especificos apresentar a importancia da educagdo de surdos no Brasil e em
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tempos de pandemia, analisar a contribuicdo dos professores nas aulas remotas e

descrever as metodologias utilizada no processo de interpretagéo.

A pesquisa foi realizada através de entrevista com interprete de Libras através do
aplicativo WhatsApp. Por conta do momento que 0 mundo esta passando, em virtude da
Covid-19 (Corona Virus), as aulas estdo acontecendo de forma remota, como
determinado pela portaria N° 109 / 2020, no artigo 1°, que aborda a suspenséo das aulas
e pelo decreto Estadual N° 18.913 /2020, que estabeleceu em seu artigo 1° a prorrogacéo
de suspensdo das aulas da rede publica estadual.

Ap0s a prorrogacao do decreto 18.884 de 16 de mar¢o de 2020, muitas escolas
buscaram alternativa para ndo terem prejuizos quanto ao cumprimento do calendario
letivo. Desse modo, a SEDUC regulamentou/oficializou estratégias e diretrizes com a
previsdo de aulas em regime especial ndo presenciais, emergencialmente remotas. Logo,
as portarias SEDUC-PI/GSE/ADM N° 115/2020 e SEDUCPI/GSE N° 228/2020 expedem
estratégias e diretrizes sobre o regime especial de aulas ndo presenciais nas escolas da
Rede Publica Estadual de Ensino, definindo essencialmente a manutencéo das atividades
pedagogicas sem a presenca de estudantes nas dependéncias escolares como medida
preventiva a disseminacdo da doenca COVID-19, enquanto esta perdurar. E nesse
contexto que se busca analisar quais os desafios enfrentados pelo intérprete de Libras em

suas atividades de ensino.

METODOLOGIA

Esse estudo esta dividido em duas etapas, sendo a primeira um levantamento de
dados através de uma pesquisa bibliogréafica, a partir da utilizacdo de artigos cientificos e
livros; e a segunda, a entrevista com o interprete de Libras, para conhecer como foi
realizado o trabalho de interpretacdo em um ano pandémico.

Na parte da revisdo bibliogréfica, baseamo-nos em artigos académicos
encontrados em buscas no Google académico, os quais foram produzidos entre 0s anos
de 2016 e 2020 e publicados em algumas revistas. Prodanov e Freitas (2013) ponderam
que a revisdo sistemética de literatura é um estudo acerca de estudos previamente
realizados sobre determinado tema, a fim de dar aprofundamento ao tema. Foi justamente

esse aprofundamento que se buscou nas producdes que deram suporte a esse trabalho.

Ainda segundo Fonseca (2002, p.23) a pesquisa bibliografica “[...] ¢ feita a partir do




levantamento de referéncias tedricas ja analisadas e publicadas por meios escritos e

eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites”.
Ademais, buscou-se que a abordagem desse trabalho fosse na forma qualitativa,
pois, apoiamo-nos na contribui¢do de Oliveira (2008) quando diz que:

A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como sendo um trabalho
detalhado de um determinado fato, objeto, grupo de pessoas ou ator
social e fenémenos da realidade. Esse procedimento visa buscar
informac0es fidedignas para se explicar em profundidade o significado
e as caracteristicas de cada contexto em que encontra o objeto de
pesquisa. Os dados podem ser obtidos através de uma pesquisa
bibliogréfica, entrevistas, questionarios, planilhas e todo instrumento
(técnica) que se faz necessério para obtengdo de informagdes.
(OLIVEIRA, 2008, p.60).

Para analise dos dados, optamos por aquela que “espera compreender o
pensamento do sujeito atraves do conteldo expresso no texto, numa concepcao
transparente de linguagem”, como afirmam Caregnato e Mutti (2006, p. 684). Esta técnica
de analise nos permite averiguar e explanar os dados qualitativos coletados pelos
questionarios que foram entregues para a coleta dos dados necessarios.

Mais especificamente na segunda parte da pesquisa, foram entrevistados
intérpretes educacionais que permaneceram atuando durante o periodo de pandemia. Por
questdes éticas, ndo informaremos seus nomes; utilizaremos, no entanto, como modo de

identificacdo, os codinomes “Interprete A” e “Interprete B”.

REFERENCIAL TEORICO

O ensino de Libras no Brasil teve inicio através do francés Ernest Huet, que
comegou seu trabalho alfabetizando criancas surdas utilizando a lingua de sinais francesa.
Em junho de 1855, Huet apresentou ao Imperador D. Pedro Il um relatério cujo contetido
revelava a intencdo de fundar uma escola para surdos no Brasil. Entdo, o atual Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos (INES) foi criado, em meados do século XIX, por
iniciativa do surdo francés E. Huet, tendo como primeira denominacéo Colégio Nacional
para Surdos-Mudos, de ambos 0s sexos.

Mas, a partir do Congresso em Mil&o, no ano de 1880, a filosofia educacional
mudou na Europa e, consequentemente, em todo mundo. O INES em 1911 passou a adotar

o oralismo puro, obedecendo a determinacdo do Congresso Internacional de Surdos

Mudos de Mildo, que defendia o método oral. Logo, acarretou muitas perdas para 0s




surdos no desenvolvimento da sua lingua materna, Libras (SILVA; SILVA e

GONCALVES, 2015). Esse método durou cerca de 100 anos, até surgir a comunicacao
total, que a mistura do oralismo e a lingua de sinais. Porém, essa metodologia também
ndo foi bem-sucedida e na década de 80 surge, entdo, o bilinguismo. Esta linha teérica
defende que o aprendizado da Lingua sinalizada deve preceder o da Lingua oral, utilizada

na comunidade a qual o surdo pertence.

Foi no ano de 1957 que ocorreu a substituicdo da palavra “Mudo” pela palavra
“Surdo”. Essa mudanga refletia o idedrio de modernizagdo da década de 1950 no Brasil,
no qual o Instituto, e suas discussdes sobre educacdo de surdos, também estava inscrito.
Durante muitos anos o INES recebeu alunos do Brasil todo e do exterior, por ser na época
a Unica escola voltado ao ensino de surdos. Ainda nas décadas iniciais do século XX, o
Instituto oferecia, além da instrucdo literaria, o ensino profissionalizante. A conclusdo
dos estudos estava condicionada a aprendizagem de um oficio. Os alunos frequentavam,
de acordo com suas aptidOes, oficinas de sapataria, alfaiataria, marcenaria e artes
plasticas. As oficinas de bordado eram oferecidas as meninas que frequentavam a
instituicdo em regime de externato.

Um grande avanco na educacdo de surdos foi observado na década de 1960, nos
EUA, com apoio de pesquisas realizadas na area da linguistica, quando foi conferido
status de lingua a comunicacéo gestual entre surdos.

No Brasil, j& no final dos anos 1980, os surdos lideraram o movimento de
oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Em 1993, um projeto de Lei deu
inicio a uma longa batalha de legalizacdo e regulamentagdo em ambito federal,
culminando com a criacdo da Lei n°® 10.436 de 24 de abril de 2002, que reconhece a
Lingua Brasileira de Sinais, seguida pelo Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
que a regulamenta. Este Decreto contém nove capitulos dispondo sobre os seguintes
temas: a LIBRAS como disciplina curricular; o ensino da lingua portuguesa oferecida aos
alunos surdos como segunda lingua; a formagéo de profissionais bilingues; e também a
regulamentacdo do uso e difusdo dessa lingua em ambientes publicos e privados.

A educacdo bilingue se torna o meio mais eficaz na educacéo de surdos no Brasil.

Com a criacéo e regulamentagdo da “Lei da LIBRAS”, surge a oficializagao da profissdo

de tradutor interprete de Lingua de sinais, atraves da Lei 12.319 de 1 de setembro de 2010,




que regulamenta a profissdo. Com isso 0s surdos passam a ter acessibilidade linguistica

em alguns ambientes, incluindo o &mbito educacional.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Depois de receber os questionarios respondidos pelos intérpretes foi realizada uma
analise dos dados obtidos. Com base nos dados adquiridos, pode-se verificar a
importancia do intérprete educacional- IE para o ensino de surdo, assim como os desafios
que esse profissional encontra em sua pratica pedagdgica no atual tempo de pandemia.
Visando obter os dados necessarios para realizar a analise sobre a os desafios do IE nas
aulas remotas, foram feitas algumas perguntas aos intérpretes A e B, a partir das quais
obtivemos as seguintes respostas, as quais se seguem as devidas analises:

A primeira e a segunda perguntas foram sobre o tempo e o tipo de formacdo dos
intérpretes:

Intérprete A: “Graduagdo e Pos-Graduagdo na area, 8 anos de
experiéncia”.
Intérprete B: “ Graduacgdo, 5 anos de experiéncia”.

Observa-se que os entrevistados tém boa experiéncia na area tanto no que se refere
ao tempo em que trabalham nela, quanto a formacéo inicial. O intérprete de Libras precisa
estar em constante formacdo, visto que € uma lingua viva, o que leva a ocorréncia de
muitas mudancas diariamente. Acerca desse ponto, a Lei 12.319 de 1° de setembro de
2010 (BRASIL), em seu Artigo 4°, explique que o tradutor e intérprete de Libras- Lingua
portuguesa deve ter um curso de formacéao continuada e que todos os intérpretes precisam
de uma formacdo especifica na area. Logo, ndo se pode negligenciar o que a lei determina,
nem a necessidade tanto com foco na formagdo de profissionais quanto foco no
atendimento satisfatério para o aluno surdo.

A terceira pergunta foi: Quais os desafios encontrados nas aulas remotas?

Intérprete A: “Recursos adequados”
Intérprete B: “Acompanhar os contetidos sem explicacdo dos
professores”.
No que se refere aos desafios, encontramos dois. Se de um lado, para as aulas
remotas, 0S recursos sao escassos; por outro, também o é a interagdo com os professores,

como relatou o Intérprete B. Ferramentas como videos, slides, materiais impressos ou

digitalizados sdo sempre bem-vindos para a apreensdo dos conteddos em aulas remotas.




Mas, quando o repasse desses conteidos requer a intermediacdo de outra pessoa, no caso

o intérprete de LIBRAS, a sintonia com o professor titular da sala deve ser a melhor
possivel. Levando em consideracdo a importancia desse tema, foi questionado aos
intérpretes:
Existe parceria entre professor e Intérprete?
Intérprete A: “Nao. O professor acredita que o aluno surdo é
responsabilidade exclusiva do intérprete”.
Intérprete B: “No presencial sim, nas aulas remotas ndo. Por mais
que pedimos, os professores sempre nos deixam em Stand-by,
muitos nem nos responde”.

Lacerda et al (2011) afirma que o objetivo principal do intérprete ndo é apenas
traduzir o que ouve para o surdo, é proporcionar uma aprendizagem eficiente para esse
aluno e que isso sO se daré através da acdo conjunta intérprete/professor. Embora o
Interprete B tenha relatado que essa interacdo ocorresse nas aulas presenciais; naquelas
de forma remota, objeto de analise desse trabalho, ja ndo se pode dizer o mesmo.
Quanto ao Interprete A, a interacdo professor/interprete para a melhoria de repasse de
conteddo para os alunos surdo nem existe.

Em seguida foi questionado como ocorre a contribuicdo dos professores nas
aulas remotas.

Intérprete A: “Mandar os conteudos”.
Intérprete B: “Fundamental, mas alguns precisam melhorar. N&o
¢ sO passar atividades”.

As respostas obtidas aqui ratificam a falta de interacdo ja mencionada
anteriormente e ainda trazem o agravante de evidenciar o que se poderia chamar de
acdo unilateral no ensino do aluno surdo, uma vez que tem por base, como o relatam
0s intérpretes entrevistados, apenas o repasse de conteddos e de atividades pelo
professor. N@o ha a interagdo com o intérprete. O que se configura como um grande
equivoco, pois o intérprete € um conhecedor do aluno surdo, mais que qualquer outro
profissional que trabalha na escola. Como afirma Pires (2000, p. 85), € necessério,
dentre outras coisas, conhecer as especificidades da lingua do surdo, o que advém da
cultura surda; é bem mais que apenas traduzir. E isso ninguém faz melhor que o
intérprete.

Também foi perguntado se o intérprete recebe os conteddos com antecedéncia; a

resposta dos Intérprete A e B foi “ Nao”.




Como ja falado por Pires (2000), a acdo do intérprete vai além de apenas

interpretar, traduzir, para a LIBRAS o que esta sendo falado pelo professor e,
eventualmente algum aluno ouvinte. Os conteudos trazidos para a sala de aula séo
verbalizados, por meio da voz, portanto som, e a maioria dos estudantes a entende com
facilidade porque esta sendo apresentada em sua lingua materna (portugués) e pela forma
de apropriacédo de ideias e informacgdes que o proprio professor também tem. Mas &
diferente com o aluno surdo, que aprende pelo modo visual, e na sua propria lingua
materna (LIBRAS), que usa de sinais especificos para a compreensdo de mundo, modo
de aprender que é soO dele, ndo da maioria, nem do professor. Ao intérprete cabe o papel
de transformar aquilo que ¢ “sonorizado” em sinais visuais, de acordo com a cultura
surda. Ha todo um conjunto de fatores envolvido nesse ato, ndo pode ser uma simples
transposicao de som para imagem.

E quando esse profissional recebe de antemdo o material que vai ser usado pelo
professor em sala de aula, facilita esse trabalho, pois buscara em seu repertério cognitivo
—se é simbolo, se é sinal, se € imagem, etc. - o melhor para ajudar o surdo; ou pelo menos
tera tempo de buscar aprender sinais que ndo conhecia para assuntos que ainda ndo teve
contato e ensinar 0 aluno. No caso das respostas obtidas pelos intérpretes entrevistados,
nenhum relatou receber o material de trabalho com antecedéncia por parte do professor.

Em seguida foi questionado aos Intérpretes se eles receberam algum tipo de
formacdo continuada nesse periodo Pandémico: Intérprete A e B responderam que:
“Nao”.

Sobre esse quesito, recorre-se, mais uma vez a lei N° 12.319 de 1° de setembro de
2010 em seu artigo 40, inciso IlI: “A formagdo profissional do tradutor e intérprete de
libras — Lingua Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de: cursos de
formacdo continuada promovidos por instituicbes de ensino superior e instituicoes
credenciadas por Secretarias de Educagdo”. Percebe-se que, pelas respostas obtidas dos
intérpretes entrevistados, esse direito ndo esta sendo efetivado.

Sobre as novas tecnologias utilizadas nesse periodo pandémico, foi questionado:

Qual aplicativo vocé utiliza no processo de interpretacdo com o seu aluno surdo?

Intérprete A: “WhatsApp”.
Intérprete B: “WhatsApp — por video chamada”.




Entende-se que a maioria das pessoas ndo dispde de recursos como computador,

Tablet e internet de qualidade que assegure, por exemplo, aulas de video chamadas por
aplicativos que requerem uma conexao mais forte, como Zoom ou Google Meet, por
exemplo. O WhatsApp, por outro lado, como meio de interacdo da rede social mais em
conta e mais usados pelos alunos, principalmente da rede publica, passa a ser uma
excelente forma de interacdo professor/intérprete/aluno surdo. Os entrevistados, como
pode-se ver em suas respostas acima, usam essa ferramenta, para comunicagdo com o
aluno, sendo que o Interprete B especificou: “por video chamada”.

Em seguida foi questionado sobre “Se ¢ importante esse momento com o surdo e
0 gue o intérprete modificaria”.

Intérprete A: “sim. Quanto a modificar fazemos sempre o que
podemos, algumas modificagdes ndo dependem da gente”.
Intérprete B: “Sim, a interacdo é fundamental para a
interpretacdo, mas em momento de aulas remotas fica muito
vago, pois existe alguns contetdos que nao tem como explicar
por video chamada”.

Fica claro, pelas respostas obtidas, que a interagdo com o surdo é importante nesse
momento de pandemia, uma vez que 0s outros alunos continuam suas aulas, mesmo que
de forma remota, e o surto também tem o mesmo direito de continuar seu aprendizado.
Mas quanto & participacdo do intérprete em alguma modificagdo sobre os métodos
utilizados, o Intérprete A diz que o que pode ser feito ja esta sendo feito, mas que outras
modificacdes saem de seu poder de intervencdo. O Interprete B, por sua vez, diz que aulas
remotas, por sua natureza, ndo permitem a interacdo em certos conteudos que as aulas
presenciais tém. Entende-se que essa é uma queixa natural de todos os professores.

A Ultima pergunta foi “Vocé faz uso de algum material pedagdgico para lhe
auxiliar no processo de interpretacdo para os alunos surdos”?

Intérprete A: “Sim”.
Intérprete B: “Sim, na alfabetiza¢ao”.

Percebe-se aqui que, mesmo sem a interacdo professor/interprete, sem a
antecipacdo de contetidos que serdo trabalhados para o intérprete por parte do professor
e sem os direitos de formacdo continuados prescrito na Lei 12.319, os intérpretes

entrevistados buscam meios préprios em materiais pedagdgicos para auxiliar o aluno

surdo.




CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa: “Os desafios dos interpretes de Libras em tempos de Pandemia”,

relatou as dificuldades desses profissionais no processo de interpretacdo nas aulas
remotas no periodo de pandemia. Para tanto, buscamos fazer uma breve exposi¢do
histérica do antendimento da pessoa surda no Brasil, desde sua implementacdo a
atualidade, assim mostrando a importancia da insercdo do surdo na educagcdo como uma
garantida fundamental.

Pelos contribuicdo dos tedricos apresentados, ficou evidente que a LIBRAS é a
melhor forma de comunicacédo e ensino com o surdo, sendo ela considerada por lei como
sua lingua materna. Observamos também que, na atualidade, em tempos de pandemia, a
garantida de o aluno surdo continuar seus estudos esta sendo cumprida, assim como 0s
demais alunos ouvintes, de forma remota.

Entretanto, ndo poderiam ser deixadas de lado as dificuldades enfrentadas pelo
intérprete de LIBRAS durante as aulas na atual conjuntura. Foram relatados, nas
entrevistas realizadas, dentre outros problemas, a falta de interacdo com o professor da
turma, que considera o aluno como responsabilidade apenas do intérprete; falta de
recursos adequados para as aulas on line e para alunos surdos e auxéncia de capacitacdo
ofertada pelo poder pablico.

Os intérpretes, pelo analisado, buscam os meios disponiveis para o trabalho com
o0 surdo, sendo o aplicativo WhatsApp o mais utilizado para as aulas remotas. Também
relataram o uso de material pedagdgico durante o ensino remoto com o aluno surdo.

Entende-se que o ensino no perido atual € um dos mais dificeis da histéria, sendo
0 meio remoto 0 mais seguro, e que se para o aluno ouvinte ja existem dificuldades nessa
forma de aprendizado, quanto mais ha para o aluno surdo, que necessita de intérprete para
o repasse dos contetidos dados pelo professor. E inegavel que as garantias dadas pela lei
N° 12.319/10 precisam ser efetivadas e que a parceria intérprete/professor deve ocorrer
de forma a realizar o ensino/aprendizado do contedo escolar de forma satisfatoria para
o0 aluno surdo, ndo apenas nas aulas presenciais, mas também nas aulas remotas do atual
contexto de pandemia.
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