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RESUMO

Esse artigo tem como objetivo analisar a importancia do Atendimento Educacional
Especializado para estudantes matriculados na escola regular. Atualmente, vivemos em uma
sociedade onde a diversidade humana € inegavel, nem sempre € facil conviver com as
diferencas. Diante disso, existem diversas barreiras relacionadas a pessoa com deficiéncia no
contexto educacional, familiar e social. Mesmo assim, foram criadas diversas leis e diretrizes
gue favorecem o acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia na escola regular, por
meio de uma educacdo inclusiva com equidade. Além disso, o Atendimento Educacional
Especializado tem proporcionado uma educagéo diferenciada para estudantes com deficiéncia,
embora ndo significa que a implantagdo do AEE ja evidencia a inclusdo por completo no espaco
escolar. E preciso que o corpo docente desenvolva diversas praticas na sala de aula que favoreca
o0 aprendizado desse publico especifico, a escola deve estar preparada com ac¢fes que visem a
inclusdo por integral. 1sso serd apresentado nesse trabalho, trazendo uma revisdo de literatura
com abordagem qualitativa, contemplando diversos autores como Baptista (2002), Beyer
(2006), Dayrell (1996), Perrenoud (1993), Mantoan (1997), entre outros.
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INTRODUCAO

Todos querem e precisam de uma Educacdo Inclusiva que ajude a estabelecer
relagOes, respeite as diferencas e prepare para a vida, valorizando desta forma a
participagdo espontanea de diferentes grupos no processo de desenvolvimento das
habilidades cognitivas através de propostas pedagdgicas e situacfes desafiadoras que

proporcionem a integracdo em um ambiente adequado.

Este artigo tem o intuito de tratar da importancia do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), apontar algumas possibilidades e dificuldades no processo de
inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais matriculadas nas escolas
de ensino regular, refletindo sobre sua trajetoria e fazendo mencéo deste processo de

desenvolvimento.
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Por intermédio de atividades diversificadas e ludicas, pensado na especificidade

de cada estudante, € possivel propor situacdes relevantes que contemplem todos os
alunos com necessidades especiais, sendo um fator primordial observar seu
desenvolvimento e avango ao ser inserido junto aos demais.

Se houver fatores e situacdes de exclusdo é preciso estabelecer junto a equipe
pedagogica, metas de modo a acabar com essas situagdes tornando a escola um lugar
unico de troca de experiéncias e aprendizagens significativas para todos.

O aluno matriculado no Atendimento Educacional Especializado e incluido na
escola regular necessita de atendimento diferenciado dos demais, por isso, se faz
necessario observar através da anamnese e em conjunto com todos os profissionais
envolvidos, se as propostas pedagogicas representam as necessidades dos estudantes,
atendendo as suas individualidades. Também, cabe a escola buscar junto ao professor
capacitacdo adequada para a necessidade especifica.

Devido as diversas dificuldades nem sempre o professor consegue se aperfeicoar
para atender toda a demanda de forma especifica. Assim, as salas de recursos
multifuncionais onde é realizado o Atendimento Educacional Especializado, passaram a
ser uma demanda no &mbito federal da escola publica, visando a valorizagdo do ser
humano independente de suas diferencas fisicas, cognitivas e intelectuais.

Diante disso, diversas escolas acataram prontamente a proposta do AEE, mas
serd que os professores atuantes nessas escolas ou salas estdo preparados para atender
essa demanda tdo diversificada e presente cada vez mais no cotidiano escolar? Esse
questionamento serd discutido neste trabalho que trard como aporte tedrico o trabalho
dos estudiosos: Baptista (2002), Beyer (2006), Dayrell (1996), Perrenoud (1993),

Mantoan (1997) entre outros.

FUNDAMENTACAO TEORICA:

E notério que as escolas vém sofrendo pressdes para acompanhar tempos novos
que trazem consigo uma bagagem de diversidade de publicos. Sdo estudantes com
necessidades e especificidades que se ndo forem bem atendidos dificilmente fardo da
escola um espaco de exercicio da cidadania e da politica inclusiva, o que estaria indo em

desencontro ao que concerne a constru¢do de uma sociedade mais justa.
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E nesse contexto que esforgos teodricos, além de técnicos, politicos e
operacionais, buscam elucidar uma educacdo que abarque mais amplamente essa
perspectiva e que dé a oportunidade de realmente a escola ser um ambiente de inclus&o.

Vale ressaltar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Especial
na Educagdo Bésica (2001), por exemplo, definem a inclusdo como sendo parte do
processo democratico do estado, ou seja, ndo considerando a escola como Unica
instituicdo responsavel para esse fim.

E bom salientar também que embora n&o seja apenas a escola responsavel pelo
processo de inclusdo, ela tem papel preponderante e por isso, é imprescindivel que
constitua uma proposta pedagdgica atrelada as necessidades dessas especificidades. E

para tanto, segundo as Diretrizes Curriculares em seu artigo 3.°

Por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure
recursos e servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educagdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacéo béasica. (BRASIL, 2001)

E preciso que a escola integre o trabalho formal, de natureza formativa, com o
trabalho pessoal e social, considerando as dificuldades trazidas na sua diversidade pelos
seus educandos. Dificuldades estas relatadas pelas Diretrizes Curriculares em seu artigo
5.0

Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacGes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condi¢des, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias;
Dificuldades de comunicacdo e sinaliza¢do diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizacdo de linguagens e cédigos aplicaveis;

Altas habilidades: superlotacdo, grande facilidade de aprendizagem que o
leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes. (BRASIL,
2001)

Percebe-se que a incluséo necessita de maior atencdo no processo de ensino-
aprendizagem e para essa conjuntura faz-se necesséria a capacitacdo dos professores
atuantes nas salas em que realizam esse atendimento.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n.° 9394/96)

em seu artigo 58, inciso IlI:




Sdo previstos professores com especializacdo adequada ao nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores de ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns.
(BRASIL, 1996)

Os alunos com deficiéncia séo cidaddos com direito de compartilhar os mesmos
espacos dos demais alunos sem necessidade de sofrer nenhum de discriminagdo. O
Atendimento Educacional Especializado prepara o aluno para se sentir pertencente ao
contexto social que o cerca. Alguns professores atuantes em salas de AEE justificam a
falta de capacitacdo para atuarem no atendimento qualificado desses alunos.

A Declaragéo de Salamanca (Ano) apud Romagnolli (2008, p.7), afirma que “as
pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso as escolas comuns
que deverdo integra-las numa pedagogia centralizada na crianga, capaz de atender a
essas necessidades”.

Porém, algumas escolas desenvolvem projetos de AEE de forma parcial, ficando
longe de se tornarem escolas inclusivas. Existem criangas que podem ser incluidas sem
necessitar do acompanhamento de especialistas, outras necessitam do atendimento. E
um trabalho que exige didlogo entre diversos profissionais que acompanham a crianca:
o médico, o fonoaudio6logo, o fisioterapeuta, o pedagogo (professor), e principalmente
deve-se ouvir a familia e a propria crianca. O que se sabe € que:

Quase que a totalidade das acBes humanas exige algum tipo de
conhecimento, as vezes superficial, outras vezes aprofundado, oriundo da
experiéncia pessoal, do senso comum, da cultura partilhada em um circulo de
especialistas ou da pesquisa tecnolégica e cientifica. Quanto mais complexas,
abstratas, mediatizadas por tecnologias, apoiadas e modelos sistémicos da
realidade forem consideradas as agdes, mais conhecimentos aprofundados,
avancgados, organizados e confidveis, elas exigem. (PERRENOUD 1999, p.
2).
Com a escola assumindo o papel da incluséo de pessoas com deficiéncia, ela
precisa dar subsidios para que o discente tenha condi¢cdes de crescer no ambito
cognitivo, social e pessoal. Educacgdo Inclusiva € aceitar e entender o outro do jeito que

ele é, respeitando sua especialidade.

Quanto ao ambiente escolar, Beyer aponta que deve ser agregador de
conhecimento e que deve servir de estimulo para o desenvolvimento cognitivo das

criangas.

A grande dificuldade que encontramos nas escolas especiais deve-se a
limitagdo no horizonte social das criangas com necessidades especiais.



Enquanto estas precisariam da convivéncia com criancas com condi¢des
cognitivas e sdcio-afetivas diferenciadas das suas, veem-se, através das
situacbes pedagogicas e sociais correspondentes, atreladas a um modelo
limitado de interacdo. (2006, p.)

Hoje, as politicas educacionais sdo resultantes destes conceitos de homem e
propriedade e que afetam diferentes institui¢cbes. O lema “educagio para todos” ¢ muito
mais que sO educacdo, € uma questdo social, perpassa inclusive por uma melhor

distribuicdo de renda, possibilitando acesso a bens de consumo e culturais.

E importante frisar que:

Os programas de intervencdo devem-se pautar na analise e na interpretagdo
de indicadores qualitativos e quantitativos que identifiquem e caracterizem as
necessidades dos sistemas de ensino, visando melhorar sua qualidade. A
programacéo de um conjunto de a¢des deve ser direcionada, em um primeiro
momento, a provocar reflexdes, envolvendo todos os profissionais ligados,
diretamente ou indiretamente, a atividade de ensino. [...] A continuidade
dessas acOes se daria por meio de formacdo permanente, programada,
intencional, sistematica e de preservacdo do encadeamento de propdsitos de
natureza geral — versando sobre a educacdo (o saber) e o educador (o saber
fazer) — e de natureza especifica, garantindo a constru¢do de conhecimentos
em educacdo especial, como as caracteristicas de desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais, 0S
métodos e as adaptacdes possiveis ou necessarias e a utilizacdo de materiais e
equipamentos especificos. (DAYRREL, 1996, p. 56)

Vendo a escola como espaco de aprendizagem, socializagédo e preparacdo para a
vida, busca-se entender e apontar de que forma a escola inclusiva pode preparar e dar
subsidios a pessoa com deficiéncia para o ingresso no mercado de trabalho. Ndo se
pretende colocar a escola como uma instituicdo profissionalizante, mas como alicerce

do conhecimento e fornecedora de ferramentas para o desenvolvimento do individuo.

A escola brasileira é marcada pelo fracasso e pela evasdo de uma parte
significativa de seus alunos, que sdo marginalizados pelo insucesso, por
privacBes constantes e pela baixa auto-estima resultante da exclusdo escolar e
da social — alunos que sdo vitimas de seus pais, de seus professores e,
sobretudo, das condi¢des de pobreza em que vivem, em todos os sentidos.
(MANTOAN, 1997, p. 27).

Do ponto de vista das politicas da inclusdo do estudante autista, busca-se
explorar de quais maneiras a escola pode auxiliar neste processo, ou melhor, como a
escola pode iniciar a inclusdo da pessoa com deficiéncia cognitiva em um processo que

tera continuidade quando este chegar ao mercado de trabalho.
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Ser acolhido pela sociedade é um direito, pois uma parte da populacdo tem
alguma deficiéncia. Nao devemos esquecer que eles também sdo cidaddos dotados de

direitos, portanto, precisa-se buscar solu¢es que garantam esses direitos.

Pais e profissionais sdo muito familiarizados com a ocorréncia de
estereotipias em situacdo de medo, cansaco e tédio, com tendéncia a
aumentar nas situagcGes em que a pessoa ndo esta ativa (ex.: vendo televisao).
SituacBes inesperadas e que, portanto, fogem ao controle, podem também
desencadear tais comportamentos acompanhados de grande agitacéo e aflicdo
[...] (BAPTISTA & BOSA, 2002)

N&o se pode ignorar que a pessoa com deficiéncia tenha direito de participar do
processo de inclusdo e que o Estado precisa colaborar fazendo a sua parte, fazé-la

acontecer “na pratica”.

Educacdo inclusiva significa educar todas as pessoas com igualdade, néo
havendo distin¢do, de acordo com suas especificidades. A escolha por esta categoria de
Educacdo néo significa negar as dificuldades dos estudantes e sim oferecer
oportunidades de aprendizagem para todos. Com a inclusdo, as diferencas ndo sao vistas

como problemas, mas como diversidades.

A inclusdo, portanto, requer uma revolucdo de paradigmas. N&o significa
apenas colocar pessoas “diferentes” num lugar em que ndo costumavam
estar, a classe regular. Significa ndo mais conceber as necessidades especiais
como imutéveis ou incapacitantes. Significa, ademais rever o papel da escola
e conscientiza-la de que sua responsabilidade é educara todos, sem
discriminacdo. Logicamente isso exige uma reviravolta estrutural na
sociedade. (KAFROUNI E SOUZA PAN, 2001. P.33).

As escolas devem assegurar aos estudantes com deficiéncia recursos para
atendé-los e suprir suas dificuldades. Essa versdo da evolucdo do sistema educacional

nos fornece base para entender o progresso da educacéo especial.

Olhar a instituicdo escolar pelo prisma do cotidiano permite vislumbrar a
dimensdo educativa presente no conjunto das relagdes sociais que ocorrem
em seu interior. A questdo que se coloca é que essa dimensdo ocorre
predominantemente pela pratica dos alunos, a revelia da escola, que ndo a
potencializa. Os tempos que a escola reserva para atividades de socializagdo
sdo minimos, quando néo reprimidos (DAYRELL,1996).

Conforme as propostas pedagogicas, a escola ainda é um local onde se ensina o
conte(ido tedrico denominando atividades, na maioria das vezes escritas em cadernos
com o intuito de ensinar a ler, escrever e resolver calculos matematicos. Porém, se
tratando de alunos de inclusdo, o ensinar vai muito além das paginas de um livro. No

atendimento educacional especializado se faz necessario o uso de recursos didaticos,




tecnoldgicos e praticos que vao de encontro a curiosidade do aluno, tornando-o um ser

sociavel, apto a compartilhar sua vivéncia fora do contexto escolar.

O professor para atuar em sala de AEE precisa estar preparado e buscar
qualificacdo permanente, pois as mudancas sdo instantaneas, sendo que cada aluno
necessita ser atendido em sua individualidade, com propostas diversificadas e

diferenciadas, marcadas

[...] pela ampliacdo de debates no campo da educacdo tendo como aspecto
principal as reformas que foram (e estdo sendo) implementadas no Brasil.
Crises da educacdo, novas tecnologias educacionais, tempos de privatizacGes
do ensino, imposicao de politicas que restringem o gasto publico nessa area,
congelamento e reducdo de salarios de professores/as, flexibilizacdo do
mercado de trabalho, énfase na dimenséo instrumental e técnica da educacéo,
crescente volume de encargos dos/as profissionais das escolas [...]
(BARROS, 2005, p.69)

Diante da demanda de recursos fisicos e humanos o atendimento para estudantes
do Atendimento Educacional Especializado fica ainda incompleto devido a falta de
qualificacdo adequada e direcionada para cada demanda especifica. Isso € importante,
visto que nenhum estudante autista é igual ao outro, cada um tem suas caracteristicas
diferenciadas. Assim, as escolas esperam que as secretarias disponibilizem
acompanhamento junto a demanda escolar, mas, isso depende de outros fatores politicos
e sociais que na maioria das vezes tardam. Enquanto isso, nesse meio tempo, o
estudante é atendido conforme o conhecimento académico de cada profissional que
dispde somente da boa vontade e pesquisa para atuar nesse campo que vem crescendo

cada dia mais em nosso meio social.

Os alunos de incluséo e pertencentes ao contexto da escola regular ndo podem
ser limitados a adquirir conhecimento “académico”, considerando que o aprender vai
muito além da folha de caderno e se completa através de repertério diferenciado que
agrega conhecimento, tornando o aluno capaz de se localizar livremente pela sociedade,

conhecendo simbolos e referéncias que tornam sua mobilidade eficaz no ir e vir.

METODOLOGIA

Esse trabalho foi realizado através de revisdo de literatura, buscando autores que
fundamentassem o tema central. Além disso, foram realizadas pesquisas em artigos, livros e

sites educacionais.



Para delimitacdo do tema a pesquisa teve sua natureza qualitativa, agregando conceitos

sobre o problema, trazendo possiveis solu¢bes no processo inclusivo de estudantes com
Necessidade Educacionais Especiais (NEE). Muitos estudantes, estdo inseridos na escola regular
e ndo incluidos, visto que inclusdo é um processo que visa a colaboragdo de todos. Além disso,
as diferentes metodologias utilizadas nesse artigo podem ser moldadas segundo a perspectiva e

recursos disponiveis para uma aprendizagem mais significava ao aluno.

A escola precisa estar preparada tanto para realizar o Atendimento Educacional
Especializado, como também a inclusdo na sala de aula regular. Vale lembrar que uma escola

realmente inclusiva precisa ser acessivel em todos os aspectos, do portdo a sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

E notorio considerar algumas reflexdes sobre a importancia de incluir a pessoa
com necessidades especiais na sala de ensino regular de forma respeitosa, aceitando as
diferencas de cada um, tanto do aluno que vai ser incluso quanto dos demais que
precisam aprender a conviver com essas diferencas sem causar nenhum preconceito e

discriminacao.

O estudante com deficiéncia, ao ingressar na escola de ensino regular, antes de
qualquer coisa precisa estar apto a aceitar as suas diferencas e conviver com elas.
Todavia, € preciso parceria entre escola e familia, pois cada um reage a sua maneira

diante de suas fragilidades.

As secretarias ao proporem a efetivacdo de inclusdo nas escolas regulares, tem
sustentado a capacitacdo do professor para atuar junto aos alunos e comunidade escolar,
enfatizando a importancia de elaborar novas propostas de ensino que venham de
encontro a cada necessidade especifica, agregando novo conhecimento para o repertério
social que o aluno ja possui. Precisamos considerar que o aluno ndo chega na escola
vazio de conhecimento, somente se faz necessario adequar seu conhecimento e

experiéncia para ser usada no convivio e em grupo.

As caracteristicas dos alunos de inclusdo sdo distintas, por isso ha necessidade
de adequar atividades ludicas de forma individual para atender parte da demanda de

conhecimento. O professor ndo dever se ater a metodologias prontas, mas inovar
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conforme a capacidade de cada aluno e seu contexto social, que contribui

significativamente para seu sucesso ou fracasso dentro de uma sala de aula.

A sala de recurso auxilia 0 aluno a se localizar enquanto cidaddo, através de
atividades diversificadas, contribuindo dessa forma para alcancar suas metas e desafios
propostos junto ao grupo todo. Cabe nesse momento o interesse do professor, quais as
estratégias utilizadas em sala de aula para que o aluno avance nas propostas
pedagdgicas, inserindo-o em um contexto social que diz muito pouco a respeito da sua

realidade.

Ao se pensar em educacdo inclusiva se faz necessario avaliar todas as propostas
elaboradas até hoje. Quando inserimos o aluno na escola esperamos seu retorno de
acordo com nossas expectativas e metodologia de avaliagdo, mostrando que ainda
estamos presos a atividades pouco exploratérias para a nossa realidade escolar. O
conceito de educacdo inclusiva se faz necessario observar diariamente para nao correr o
risco de deixar o aluno de inclusdo de lado na sala de aula, causando alguma forma de

excluséo vivenciada por ele.

Os planejamentos devem ser elaborados de forma critica possibilitando o
compartilhamento de conhecimento entre todos, de forma gradativa, atendendo desde os
mais fragilizados até os que estdo em um nivel mais avancado de conhecimento. Ainda
encontramos muita divergéncia de pensamento no processo de inclusdo, pois cada
escola tem sua maneira e vai se adequando as propostas que melhor se encaixam

conforme a realidade escolar.

Cabe a escola e a equipe pedagdgica tracar caminhos que levem ao verdadeiro
processo de inclusdo, com materiais adequados, assessoramento e avaliagfes junto a
professora regente da sala de ensino regular, e somente com o intuito de perceber os

avancos e se autoavaliar de acordo com suas expectativas de ensino.

Atualmente, muito se discute sobre inclusdo social no ambiente escolar,
todavia, nem sempre essa proposta se concretiza efetivamente, principalmente quando
se trata de alunos com suas especificidades. Um dos principios de uma democracia
social na educacdo é evidenciado quando os sistemas educacionais se especializam

para poder atender todos os alunos, e nestes se incluem os estudantes do AEE.
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A inclusdo social na escola € um processo consequente de um ensino de

qualidade ofertado para todos os alunos, exigindo da escola profissionais com novos

posicionamentos e praticas.

Além dos fatores mencionados, toda comunidade escolar necessita entender e
viver inclusdo e ndo podemos pensar nesse processo sem falar da acessibilidade em
todos 0s seus aspectos, seja arquitetonica, comunicacional, atitudinal, entre outras. A
comunidade escolar necessita ter uma atitude de aceitacdo e isso pode ser trabalhado

através de momentos em que se conscientizem todos dessa importancia.
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