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RESUMO

Este trabalho problematiza as experiéncias com a leitura e a escrita de criangas pequenas. Parte-
se de uma proposta de investigagdo desenvolvido na disciplina de Processos de Leitura e Escrita
(a) a fim de compreender a elaboracdo acerca da cultura escrita pelas criancas pequenas. O
enfogue do estudo pautou-se em Uma abordagem qualitativa do tipo estudo de casos referenciado
a partir de Ferreiro e Teberosky (1987), DCNEI (2009) Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(2017). Entende-se neste trabalho a crian¢a como sujeito cultural e nesse sentido, participante de
uma sociedade letrada desde seu nascimento, sendo indissociavel esse universo de sua infancia.
Ao mesmo tempo, compreende-se a Educacdo Infantil como espaco que acolhe as manifestagdes
das criancas a fim de construir significados mais amplos as suas experiéncias, garantindo
propostas pedagdgicas em acordo com seus direitos de aprendizagem e seus eixos estruturantes:
Brincar e interagir, mantendo o objetivo da educag&o infantil.
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INTRODUCAO

Esse artigo apresenta reflexdes acerca de uma investigacdo quanto as concepgdes
que as criancas elaboram sobre escrita, a partir de identificacdo dos critérios de
legibilidade que apresentam antes de serem leitores no sentido convencional do termo.

A investigacdo ocorreu por meio da elaboracdo de uma sondagem diagnostica
construida por meio de estudos teodricos realizados na disciplina de Processos de Leitura
e escrita (B) da Universidade Federal de Santa Maria — UFSM. O processo de
investigacao ocorreu com criangas pequenas® da Educagéo Infantil em uma escola da rede
publica do municipio de Santa Maria. Referencia-se este trabalho a partir de Ferreiro e
Teberosky (1985), DCNEI (2009) Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017)
dentre outros autores.

Compreende-se gque este € um tema de muitas divergéncias na Educacédo Infantil

pois, essa etapa da educacdo tem ocupado um lugar de disputa, enfrentando, no presente
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momento, “dilemas tedricos e tensdes politicas, travando disputas em seus campos de

estudos, investigacdo e praticas” (BARBOSA e OLIVEIRA 2016, p. 15) como por

exemplo, a proposta de implementacio do livro didatico* para criangas da pré-escola a
partir do ano de 2022. Entende-se essa proposta como um refor¢o a ideia da pré-escola
como preparacgdo para o ensino fundamental e aumenta a concepgéo de que a cultura
escrita e a leitura na educacdo infantil devem partir de métodos, imposicoes,
apostilamentos e do imaginario de uma crianga estatica, sentada em uma mesa com folhas
impressas a serem preenchidas.

A escrita tem ocupado um lugar restrito na pratica escolar com criangas, em
relagdo ao papel fundamental que representa no desenvolvimento cultural dos sujeitos.
Constroi-se praticas que se baseiam em ensinar a desenhar letras e construir palavras com
elas, mas néo se reflete sobre a linguagem?® escrita, “enfatiza-se de tal modo a mecanica
de ler o que esta escrito, que se acaba obscurecendo a linguagem escrita como tal”
(VYGOTSKY, 2002, p.139).

A crianca muito antes de ocupar o espaco na sala de aula ja elabora hipoGteses e
concepcdes, pois convive com situagOes cotidianas que possibilitam o contato com esse
universo, por exemplo, como o uso de tecnologias, desenhos animados, jogos, revistas,
placas, literatura, bilhetes, listas etc. Nesse sentido, Ferreiro e Teberosky afirmam (1987,
p. 39): “que uma crianga ndo saiba ainda ler, ndo ¢ obstaculo para que tenha ideias bem
precisas sobre as caracteristicas que deve possuir um texto escrito para que permita um
ato de leitura”, mesmo que possua uma légica de leitura de mundo diferente do adulto.

As letras, numeros e simbolos, nos rodeiam a todo momento, desde 0 nosso
nascimento, ou seja, € algo que faz parte dos nossos caminhos cotidianamente, sendo
impossivel dissociar do ambiente da Educacdo Infantil, “¢ importante lembrar que dentre
os bens culturais que criangas tém o direito a ter acesso esta a linguagem verbal, que inclui
a linguagem oral e a escrita, instrumentos basicos de expresséo de ideias, sentimentos e
imaginag¢do” (BARBOSA e OLIVEIRA 2016, p. 33). Nesse sentido, é preciso possibilitar

espacgos e materiais significativos para que as criancas na Educacdo Infantil possam ter
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contato com ambientes nos quais a cultura escrita esteja presente e seus direitos de

aprendizagem garantidos, bem como 0s eixos que estruturam essas aprendizagens:

interacdes e brincadeiras, mantendo o objetivo da educacéo infantil.

AS ELABORACOES INFANTIS ACERCA DA CULTURA ESCRITA: OS
CRITERIOS DE LEGIBILIDADE EM QUESTAO

Ferreiro e Teberosky (1985) ao investigarem 0s processos pelos quais as criangas
percorrem para se apropriar da linguagem escrita, argumentam que 0s sujeitos nesta
aprendizagem se colocam questdes de diversas ordem, as quais estdo respaldas em suas
experiéncias sociais. Neste sentido, o processo de construcdo do ler e do escrever ndo
pode ser concebido como uma adicdo de informacbes. Nesta perspectiva, o estudo
desenvolvido pautou-se nos estudos de Teberosky e Ferreiro (1985), o qual dirige-se aos
critérios de legibilidade elaborados pelas criancas, os quais abrangem o0s seguintes
aspectos:

Quantidade de caracteres traz a ideia de quantidade, ndo basta haver letras ou nimeros
que possam ser identificados, s6 serd possivel ler se ha um determinado ndmero de
caracteres presentes, ou ainda uma larga extensao do tracado, no qual a crianga se detém
a aspectos com o maior nimero de grafia. A crianga levanta a “hipotese de que faz falta
uma certa quantidade minima de grafismos para escrever algo e com a hipotese da
variedade nos grafismos.” (FERREIRO, 1999, p.202). Assim, para Ferreiro e Teberosky,
(1987, p.44) “para poder decidir qual € o critério de quantidade utilizado pela crianga, néo
basta observar quais cartfes inclui em cada grupo, é preciso saber também como conta
esses caracteres.

Variedades de caracteres, corresponde a variedade de simbolos que a palavra trara para
a possibilidade de leitura, “se todos os caracteres sdo iguais, ainda que haja um numero
suficiente, tampouco esse cartdo pode oportunizar um ato de leitura” (FERREIRO E
TEBEROSKY, 1987, p. 48), ou seja, para as criangas mesmo que exista uma quantidade
minima de caracteres, se ndo houver uma sequéncia diversificada de pelo ao menos 3 a 4
simbolos, ndo ha possibilidade de leitura. E possivel identificar essa questdo em alguns
dos cartdes dispostos as criangcas no momento da testagem, como o PPPPP, que mesmo
por uma grande quantidade de letras, havia um impedimento na leitura, que se deu pelo

fato de estar escrito apenas com uma opgéo de letra.



Utilizac&o de letras indice, caracteriza-se pela associacdo a palavras e letras conhecidas

em outro contexto, exemplo, identificar alguma letra fazendo ligagdo com a contida em
Seu nome, ou com escritas/caracteres que ja conhecem.

Caracteres cursivo imprensa, as criangas trazem a concepcao dos diferentes tipos de
caracteres passiveis de serem lidos, “[...] ¢ uma indicagdo de que a crianga ¢ sensivel ao
fato de que existe mais de um tipo de escrita. Porém, por outro lado, a maneira de
conceitualizar esse fato pode ser muito variada” (FERREIRO E TEBEROSKY, 1987,
p.50), pois, algumas crianc¢as ndo identificam letras cursivas como caracteres passiveis de
leitura, associando a desenhos imaginaveis por eles, entretanto, outras identificam,
considerando que as Unicas escritas que poderiam ser lidas, sdo aquelas no qual
possuissem letras bastdo/ imprensa, utilizando de um conjunto de hipéteses relacionados
aoutros critérios (variedade, quantidade principalmente) a partir de seu conceito de leitura
e escrita para ordenar uma espécie de classificacéo.

Distincdo de numero e letras: Para Ferreiro e Teberosky (1987) a evolugéo do
problema

do que é letra e niUmero tem trés momentos importantes: no comeco letras e nimeros se
confundem ndo somente porque tém marcadas semelhancas graficas, mas sim porque a
linha diviséria fundamental que a crianca procura estabelecer é o que separa o desenho
representativo da escrito (e 0s nimeros se escrevem tanto como as letras e, além disso,
aparecem impressos em contextos similares. O segundo momento importante é quanto se
faz a distincdo de letras que servem para ler, e 0s nUmeros que servem para contar.
NUmeros e letras ja ndo podem misturar-se, porque servem a fungdes distintas. Mas o
terceiro momento reintroduzira o conflito: Precisamente com a iniciacdo da escolaridade
primdria (se ndo antes), a crianga descobrird que o docente diz, tanto “quem pode ler esta
palavra? como “quem pode ler este nUmero?”.

Relacdo texto desenho, as autoras constataram que muitas criancas indicam que as
imagens assim como os textos podiam ser lidos, como se ambos fossem complementares
no processo de leitura. Porém, na relacdo desenho e texto evidenciam a distin¢do que as
criancas fazem entre as imagens e as letras, indicando que, onde existem letras € para ser
lido enquanto que o desenho é para ser olhado. Reconhecimento de letras, caracteriza-
se pela identificacdo de letras individualmente, utilizando de nomeacdes convencionais
ou ndo. As autoras indicam que esta diferenciacdo inicia geralmente no reconhecimento

pelas criancas de uma ou duas letras nas palavras, “[...] em particular, a inicial do proprio



nome, mas que ndo utilizam nenhum nome de letra, [...] os que utilizam nomes de

nameros para as letras. Porém sem consisténcia e sem que exista semelhanga grafica entre
numero e letra.” (FERREIRO E TEBEROSKY, 1987, p.55). O segundo ndo muito
distante do nivel anterior, se encontram as criangas que conhecem nomes de diferentes
letras, mas quando se solicita que nomeie outras, elas se apegam as ja conhecidas, por
exemplo, a e i 0 u, utilizam-se destes para nomear todos 0s outros caracteres presentes.
O terceiro nivel, a crianga faz associagdes e “dando-lhe um valor silabico em funcgéo do
nome que a pertence” (FERREIRO E TEBEROSKY, 1987, p.56). O quarto nivel,
consiste na nomeagédo correta das letras, mesmo que ainda associem a palavras e a
sonoridades para a identificacdo, no entanto ainda h& pequenos equivocos quanto a letras
e sons muito parecidos. O ltimo nivel, a crianca ja consegue, identificar, distinguir e
compreender sons e diferencid-los de outras letras. Este nivel é representado
principalmente, segundo Ferreiro e Teberosky (1897) por criangas a partir dos 6 anos, que
hoje ja estdo em idade de transicdo para o ensino fundamental.

Distin¢do entre letras e sinais de pontuacdo. No que se refere aos critérios relativos a
distingdo entre letras e sinais de pontuacao, as autoras indicam que € possivel distinguir
os seguintes niveis (FERREIRO e TEBEROSKY, 1985, p. 56-57):1) ndo existe
diferenciacéo entre sinais de pontuacéo e letras; a crianca utiliza para estes sinais especiais
a mesma denominagdo que emprega para designar os numeros e letras;2) existe um inicio
de diferenciacdo limitado ao ponto, dois pontos, hifen e reticéncias; se diz deles que sdo
“pontinhos” ou “risquinhos”, mas, na sua maioria, os sinais de pontuagdo continuam
sendo assimilados as letras ou nimeros;3) ha uma diferenciacdo inicial que consiste em
distinguir duas classes de sinais de pontuacdo: os que tém uma semelhanca grafica com
letras e/ou nimeros e que continuam se assimilando a eles, e 0s outros que ndo sdo nem
letras nem ndmeros, porém que as criancas ndo sabem o que podem ser;4) ha uma
diferenga nitida entre letras e sinais de pontuacdo. Afirmam: “vao com letras” “ndo ¢ letra,
¢ outra coisa”, sem poder, contudo, ir mais além de uma descricdo em termos de
“pauzinhos”, “pontinhos”, etc;5) ndo somente hd uma diferenciagdo nitida entre os
grafismos proprios das letras e dos outros, como também ha uma tentativa de empregar
uma denominacéo diferencial, e um comeco de distin¢do da funcdo. No que diz respeito
a denominacdo, falam de “sinais” ou “marcas”. As autoras problematizam que a
elaboracdo acerca dos sinais de pontuagdo por serem conhecimentos socialmente

transmitidos, dependem da existéncia de uma longa pratica com textos escritos. Da



mesma forma o dominio da orientagdo espacial da leitura, da esquerda para direita, de

cima para baixo.

Em sintese, segundo constatacdes das autoras Ferreiro e Teberosky (1985), as
criangas muito antes de serem capazes de ler, sdo capazes de atribuir ao texto escrito
critérios formais especificos, muitos dos quais ndo poderiam decorrer do ensino do adulto.
Observaram a partir das elaboracGes infantis, para a existéncia critérios socialmente
transmitidos como a distingdo de letra e sinais de pontuacdo e o reconhecimento da
orientacdo convencional da leitura, os quais sdo altamente convencionais; bem como
critérios genuinos, como no caso das nog¢des que “com menos de trés letras ndo se pode
ler” ou que “com letras repetidas tampouco se pode ler” ndo sdo nogdes socialmente
transmitidas. Esse critério de variedade de caracteres pode se originar de uma longa
pratica com textos efetivos, onde a norma é uma variedade de caracteres, porém os limites
dessa exigéncia sdo especificamente infantis. Neste sentido, os estudos de Ferreiro e
Teberosky colocam em evidéncia o longo processo de elaboragdo que a crianca realiza,

implicando considerar que aprendizagem alguma comeca do zero.

A INVESTIGACAO

O estudo tem como fundamentacdo epistemoldgica, os pensamentos de Ferreiro e
Teberosky (1985) delineados por meio do uso de uma atividade de sondagem, que buscou
compreender os criterios de legibilidade elaborados pelas criancas antes de serem leituras
no sentido convencional do termo. A abordagem qualitativa de pesquisa do tipo estudo
de caso, foi desenvolvido com duas criancas de 3 anos de idade e estdo na pré-escola (A).
A atividade consistiu na apresentacdo as criangas participantes de aproximadamente 20
cartdes, contendo: escritas em cursivas e tracados diversos, cartdes com escritas contendo
numeros e letras, cartdes com escritas com pseudopalavras, cartdes com escritas com
namero variado de silabas, cartbes com imagens e simbolos.

A primeira crianga convidada, com codinome Cal®, menino branco que reside em uma
comunidade distante da escola, utilizando como meio de transporte escolar contratada
pelos pais. J& a segunda crianga participante, que serd chamada de Ca2 menina branca,
mora ao redor da escola sendo acompanhada tanto na chegada quanto na saida pelo pai

6 Codinome criado a fim de preservar a identidade das criangas



com quem mora junto aos seus avos. A escola esta localizada proximo ao centro da

cidade’. Para iniciar a atividade, perguntamos. se as criancas em que lugar da escola elas
gostariam de ir para fazer essa conversa, ambas escolhem a biblioteca por ser um lugar —
colorido e com muitas histérias, segundo as criangas.

Logo, apresentamos. os cartdes deixando que as criangas escolhessem a ordem de
sua preferéncia para a conversa, introduzindo questionamentos como: O que vocé acha
que ha neste cartdes? Vocé conhece? e durante as apresentacbes dos cartdes,
paulatinamente se introduzia perguntas do tipo: Acha que é possivel ler o que esté escrito
aqui?” dentre outras questionamentos que surgiram. Apds as respostas, pedimos que elas
justificassem o porqué de suas respostas. Primamos, no decorrer da proposta pela escuta,
pelos dialogo e especialmente pela observacao, pois a proposta ndo se configura em saber
se as criancas estdo escrevendo ou lendo mas sim, compreender suas elaboracdes.
Compreendemos que na pesquisa com as criancas é necessario vé-las como sujeitos e nao
objetos a serem desvendados, pois como bem diz Barbosa (2014), é preciso ter uma
relacdo respeitosa com os modos de ser das criancas. Interessar-se por elas, pelo que
pensam, desenham, escrevem, narram. Nisto reside a principal habilidade do educador

infantil: a capacidade de pensar e escutar as criangas para compreendé-las.

RESULTADOS E DISCUSSAO: ANALISE DAS TESTAGENS

Para compreender as elaboracfes das criancas a analise foi realizada em duas
etapas. Inicialmente se deu a partir das repostas individuais das criangas para a totalidade
dos cartbes utilizados na proposta. Posteriormente, a etapa de andlise transversal a partir
da base tedrica que deu sustentacdo ao estudo, 0 que nos permitiu a identificar as
elaboracgdes infantis no que se refere as caracteristicas que deve possuir um texto para que
possa ser lido. Diante disso, apresentamos as respostas obtidas pelas criancas dividindo a

tabela entre a crianga Cal e Ca2

CARTOES CRITERIO

"0 estudo foi desenvolvido no municipio de Santa Maria, regido central do Rio Grande do Sul.




Cal

Com relagdo aos cartbes que apresentavam letras
cursivas, a crianca Cal apresentou o critério de carater
cursivo /imprensa no qual, associou a todos a desenhos a
partir do seu contexto de interpretacéo. Logo perguntado
do porqué de ndo poder ler, 0 mesmo respondeu que nao
sdo letras e sim figuras/brinquedos no qual ele tem
acesso. Por exemplo, a palavra bala, no qual referiu-se a
uma pista de corrida, em que tanto possui em uma sala
quanto em sua casa.

Ca2

Com relacdo aos cartbes que apresentavam letras
cursivas, a crianca Ca2 apresentou o critério de carater
cursivo /imprensa no qual, associou a todos a desenhos a
partir do seu contexto de interpretacdo. Para ela todas os
cartbes que continham letras cursivas eram figuras que

E

afg

ESPECIAL

formavam algo, por exemplo, *@mm

Esta figura, a crianga descreve que a letra a € um cabelo
de boneca, f € um n6 e 0 g um pedaco de tesoura pela
metade.

Ja o cartdo era apenas um risco.

Ao analisar esses cartdes percebe-se que o critério usado
aqui foi reconhecimento de caracteres e utilizacdo de
letras indices, pois 0 mesmo relacionou por exemplo, a
letra M com a inicial do seu nome, as letras A com o nome
de sua mée e a letra R com a inicial seu pai. Ainda
perguntado se era possivel ler esses cartdes, responde que
sim, por que sdo letras do ABC (alfabeto), reconhecendo
cada letra.

I Df
vi cwmm [ m\
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ESCADA ESPECIAL MAR
Yo g DT
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ESPECIAL
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Cal
A1B2C3
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123
Ca2
A1B2C3

Cal

Nestes cartdes utilizou-se dos critérios de distingdo de
letras e nimeros, dizendo que na palavra A1B2C3 havia
tais letras e tais nimeros. Primeiro ao olhar inicialmente,
a crianca disse que apenas letras ocupavam o cartdo, logo
questionei “entdo & possivel ler?” e o mesmo olhou
novamente e pensou, respondendo “NAAO, TEM
NUMERO AQUI” PERGUNTEI “quais?” e entdo
respondeu “1 DEPOIS DO A 2 DEPOIS DO B E 3
DEPOIS DO C”, entdo fiz novamente a pergunta e o
mesmo disse que ndo era possivel ler porque estava
misturado.

Logo, facilmente identificou os outros cartes ao lado,
fazendo algumas comparagdes.

Ca2

Neste cartdo a crianca apresentou o critério de relagdo
entre nimero e letras, pois para ela era impossivel ler
apesar de possuir guantidade e diferenca de caracteres.
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Compreende-se que ja que para a crianca a maioria dos
cartdes significavam nimeros, o fato de ser misturado
tornou-se um caso complexo.

Cal Neste
cartdo, classificou como critério de distingéo entre letras
e sinais de pontuacdo, e ainda deu exemplos sobre o que
] significava alguns sinais de pontuacdo. Perguntado se ele
Tt reconhecia o que continha no cartdo, 0 mesmo respondeu
“Quando vira faz o I (ponto de exclamag@o) ¢ mostra o
perigo, coisa de pensar (ponto de interrogacao)”

Ca2 Neste
cartdo, utilizou-se do critério de distincdo entre letras e
sinais de pontuacgdo, aqui ela conseguiu compreender que
estes simbolos fazem parte da constituicdo do texto,
mesmo ndo os identificando precisamente, denominando
todos como “simbolos de pensar.”

ESPECIAL Cal Nestes
MAR cartBes a crianca relacionou todos a nimeros do ABC,

PPPPP utilizqndo dois critérios, o de variedade de_ caracteres e
. quantidade de caracteres, no cartdo que continha PPPPP,
televisao por exemplo, disse que ndo poderiamos ler porque era
BBCCDD tudo igual, colocou os dedos em cima da palavra, cada
Lulu dedo em uma letra e contou, “viu, é o numero 5”. Ja nas
E outras como televisdo, contou as letras, mas talvez pela
forma com estava escrita a palavra (fonte) ndo tenha
reconhecido como palavra. Ja no cartdo que havia
BBCCDD, também enfatizou a quantidade, expressando
que ndo era possivel ler porque também havia letras
iguais.

Ca2
Ao analisar esses cartbes percebe-se que houve dois
critérios utilizados, o critério de variedades e quantidade.
Para ela todas as palavras ao lado eram impossiveis de ler,
apenas de ser contadas, inclusive o simbolo € o qual
relacionou com o nimero 1. Outro cartdo que também foi
relacionado com o nimero 1 foi o que continha a letra E,
que para crianca era 0 nimero com perninhas. Talvez
tenha relacionado conforme a quantidade em que se
encontravam as letras nos cartdes.

€ Cal
£¥nQ+# Recusou-se a responder, questionado por que, ele disse
ndo ter entendido.

Fonte: tabela elaborada pela autora

Compreende-se que a crianga CA1 possui muitas elaborac6es acerca do que pode
ser lido, demonstrando seguranca em suas afirmacdes, trazendo diversos critérios
consigo, porem é algo muito visivel o critério de quantidade e variedades, principalmente
quando se depara a fontes repetidas da palavra escrita. J& a crianca CA2, ainda nédo
consegue fazer a distin¢cdo nimero e letra, considerando praticamente todas as palavras

inelegiveis pois apenas poderia ser contada, inclusive letras soltas, como no caso do cartdo




no qual estava a letra E sozinha, ela logo respondeu “esse é o numero 1 com perninhas”,

0 mesmo caso para o simbolo € que por estar sozinho, representava também o niimero
1. O critério de quantidade foi bastante utilizado por essa crianca.

Dessa forma, é possivel observar que as criancas possuem niveis diferentes de
compreensdo, que partem de seu universo cultural, ou seja, do lugar onde estéo inseridas,
das materialidades, das relacbes com os adultos (se percorre ambientes e situacGes onde
a linguagem escrita esteja presente), “ha que se destacar que a linguagem escrita ¢ um
instrumento discursivo, ou seja, é o uso da lingua escrita em situacdes sociais concretas
que estabelece as diferentes funcgdes, variedades de estilos e maneiras de utiliza-la.”
(BAPTISTA, 2019, p. 5). Assim compreende-se que a crianga, como sujeito produtor de
cultura, submersa pelo universo letrado, utiliza-se das concepcdes no qual transita nesse

universo, para elaborar suas noc¢des dentro da linguagem escrita antes de ser alfabetizada.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo desenvolvido, nos permitiu evidenciar aproximacdes entre as
elaboracGes infantis, principalmente no que diz respeito aos critérios de variedade e
quantidade. J& outras respostas particulares se deram segundo as compreensdes que as
criancas estdo formulando sobre a escrita tanto nas suas relacoes interpessoais familiares,
guanto as que produzem dentro da escola e os demais lugares nos quais possuem acesso.
Assim, reitera-se as discussoes de Ferreiro e Teberosky (1987) que, muito antes das
criangas saberem ler um texto ou um livro na escola, elas ja trazem consigo ideias
fundamentais do que é necessario ter um texto para ser lido.

Partindo dessa premissa faz-se se necessario compreender a elaboracédo da cultura
escrita pelas criancas pequenas, além de contribuir para uma reflexdo quanto o que seria
introduzir livros e letras dentro na Educacdo Infantil. E preciso garantir as criancas
experiéncias que “possibilitem [...] narrativas, de apreciagéo e interacdo com a linguagem
oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos”
(DCNEI 2010, p.25) por exemplo, com espagos que disponibilizem livros de literatura
infantil, materiais que proporcionem a escrita espontanea em situacfes brincantes, a
escuta, observacdo e acolhimento as suas necessidades pois, segundo a Base Nacional
Comum Curricular -BNCC (2017, p.44)]...] desde cedo, a crian¢a manifesta curiosidade

com relagdo a cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, no contexto



familiar, comunitério e escolar, ela vai construindo sua concepg¢do de lingua escrita,

reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na
Educacao Infantil, a imersao da cultura escrita deve partir do que as criangas conhecem e
das curiosidades que deixam transparecer.

Precisamos pensar e organizar praticas que respeitem e “incentivem a curiosidade,
a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a indagacdo e o conhecimento das
criancas em relagdo ao mundo fisico e social [...]” (DCNEI 2010, p.26) pois, o
desenvolvimento de concepcdes pelas criangas sobre o universo da cultura escrita parte
de sua interacdo e atuacdo como sujeito cultural de uma sociedade letrada.

A partir disso faz-se uma reflexdo quanto a importancia de propor dentro da
Educacao Infantil, espacos nos quais a linguagem escrita esteja presente, ndo de maneira
mecanica e imponente, mas a partir dos conhecimentos que as criangas ja possuem,
considerando que estdo imersas no ambiente da leitura escrita desde seu nascimento. E
necessario valorizar as experiéncias de forma que os direitos de aprendizagens estejam
presentes e assegurados, para que nao se confunda vivenciar a cultura escrita na Educacéo

Infantil com preparacdo para o ensino fundamental.
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