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RESUMO

O texto apresenta um excerto do diagnostico de pesquisa realizado para o planejamento do
projeto de intervencdo do Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Federal do
Pampa (UNIPAMPA). O objetivo geral é analisar o ensino de ortografia em uma turma do 3°
ano do Ensino Fundamental de uma escola da periferia de Jaguardo/RS. Para isso, foram
analisadas as respostas de um questionario e o material pedagégico disponibilizado pela
professora titular da turma. Os pressupostos tedricos da pesquisa se baseiam no alfaletramento
(SOARES, 2020b), que pauta a aprendizagem da ortografia como possibilidade para o
desenvolvimento da consciéncia metalinguistica (GUIMARAES; ROAZZI, 2007; SOARES,
2020b) através de préticas reflexivas (MORAIS, 1998). A pesquisa é caracterizada como
qualitativa (LUDKE e ANDRE, 1986) do tipo intervengdo pedagdgica (DAMIANI, 2012). Os
dados coletados na pesquisa foram tratados a partir da andlise textual discursiva (MORAES,
2003). Ao final das discussbes pretende-se caracterizar o ensino de ortografia proposto pela
professora titular da turma, assim como pontuar possibilidades para a promogdo do ensino
sistematico de ortografia a partir de praticas reflexivas.
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INTRODUCAO

A ortografia € um conjunto de regras que normatizam a escrita. Sua principal
funcdo € a unificacdo da linguagem escrita. Essa convencdo social possibilita aos
falantes de uma mesma lingua realizar, apesar das variacGes linguisticas, a comunicagdo
por meio da escrita.

Por ser uma convencao social, os conhecimentos sobre ortografia ndo sao inatos.
Ou seja, para que uma pessoa utilize as regras ortograficas € necessario que aprenda
sobre elas. O papel da escola é, portanto, oportunizar a aprendizagem sistematica sobre
a ortografia (MORAIS, 1998).
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Mesmo ao saber o “porqué” ensinar ortografia, ainda ficam os questionamentos:
“Quando ensinar?” e “Como ensinar?”. As pesquisas relacionadas ao processo do
ensino e da aprendizagem de ortografia criam possibilidades para subsidiar préaticas
pedagogicas de docentes que atuam no ciclo de alfabetizagdo, pois o dominio das
normas ortogréaficas é um fator determinante para a conclusdo deste processo.

A Base Nacional Comum Curricular — BNNC (BRASIL, 2017) sugere,
implicitamente, que o processo de alfabetizagcdo e letramento inicia antes da vida
escolar. As criangas, desde muito cedo, tem contato com diversos portadores de texto.
Com o ingresso na escola de Educacdo Infantil, o contato com a linguagem é explorado
incialmente com a fala e a escuta. Posteriormente, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, inicia-se o processo de apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética
(SEA). Assim, o documento exp8e 0s principais eixos para as praticas de alfabetizacdo:
oralidade, analise linguistica, leitura/escuta e producéo textual.

O ciclo de alfabetizacdo, iniciado no 1° ano e finalizado no 3° ano do Ensino
Fundamental, é uma etapa organizada para garantir, sem interrupcdes, o
desenvolvimento dos conhecimentos sobre o SEA dos aprendizes. No 1° ano espera-se
que grande parte dos educandos tenha compreendido o funcionamento do SEA, para
que no 2° ano as relacdes grafema-fonema sejam consolidadas. Isso possibilitaria,
portanto, o0 ensino sistematico de ortografia no 3° ano do Ensino Fundamental
(MORAIS, 2012).

O objetivo principal desta a investigacdo é analisar as praticas pedagdgicas
utilizadas para promover a aprendizagem de ortografia no 3° ano do Ensino
Fundamental de uma escola da periferia de Jaguardo/RS. Além disso, busca-se discutir
sobre as possibilidades para o desenvolvimento da consciéncia metalinguistica a partir
da reflexdo e analise sobre a grafia de palavras. A pesquisa foi realizada em uma escola
da Rede Municipal, situada em uma zona periférica da cidade de Jaguardo/RS. Os
sujeitos da pesquisa sdo a professora e alunos da turma do 3° ano do Ensino
Fundamental desta escola.

Exposta a contextualizagdo da pesquisa, 0s proximos itens discorrerdo
detalhadamente os percursos metodologicos, o referencial tedrico e os resultados
obtidos com a investigacdo, respectivamente. O proximo item detalhard o viés

metodoldgico incorporado nesta investigacéao.




A pesquisa em educacdo trata de questdes subjetivas das acdes humanas, por

isso a escolha para o tratamento de dados a partir da abordagem qualitativa é uma
alternativa para obtencdo de conhecimentos intersubjetivos (SANTOS, 2008). A
pesquisa do tipo intervencdo pedagogica, por sua vez, tem como principal caracteristica
a insercao do pesquisador em situacdes reais (DAMIANI et al., 2013).

Outra caracteristica relevante das pesquisas do tipo intervencdo pedagogica é a
coleta de dados descritivos. As descricbes devem ocorrer a partir da enunciacdo das
caracteristicas investigativas, a fim de garantir o rigor sistematico da pesquisa
(DAMIANI et al., 2013).

O primeiro instrumento utilizado para a coleta de dados foi o questionario
respondido pela professora titular do 3° ano do Ensino Fundamental da escola
participante da pesquisa. A escolha deste instrumento se deu pela praticidade e
objetividade na obtencéo de dados (MARCONI; LAKATOS, 2003).

Durante a investigacdo houve o replanejamento dos instrumentos para a coleta
de dados, pois as determinacGes das autoridades locais ndo permitia o contato presencial
com os alunos e grande parte da turma ndo possui acesso a internet banda larga. Por
isso, foram analisados os materiais pedagdgicos disponibilizados pela docente —
planejamentos e apostilas de atividades.

Até a finalizagdo das analises feitas nesta investigacdo os professores da Rede
Municipal de Jaguardo/RS ndo retornaram ao ensino presencial. Desde o inicio da
pandemia do Covid-19 instaurou-se o “ensino remoto”. Nesta modalidade os
professores realizam o planejamento de atividades quinzenalmente, que séo organizadas
e impressas na forma de apostilas e entregues aos responsaveis pelos alunos.

A anéalise dos dados coletados busca captar as perspectivas dos sujeitos
participantes da pesquisa. Relatar e problematizar as compreensdes da docente sobre o
processo de ortografizacdo nas criancas possibilitara a compreensdo sobre o0s
desdobramentos da pesquisa (LUDKE e ANDRE, 1986). Além disso, podera auxiliar no
planejamento de estratégias posteriores, visando aperfeicoar as praticas pedagdgicas

promovidas para desenvolver os conhecimentos sobre ortografia nos aprendizes.




fossem construidas a partir da constatacdo dos dados. Trata-se de um processo indutivo,

em que o pesquisador faz a construcdo das unidades de andlise a partir da comparacéo e
constratacdo de dados (MORAES, 2003).

REFERENCIAL TEORICO

O surgimento do neologismo “alfaletrar” (SOARES, 2020b), unificagdo dos
termos ‘“‘alfabetizar” e “letrar”, trouxe novas perspectivas para 0 processo de
alfabetizacdo. Essa metodologia toma a alfabetizacdo e o letramento como processos
distintos, mas indissociaveis. Nessa perspectiva a compreensdo do Sistema de Escrita
Alfabética ndo é o suficiente para formar leitores e produtores de textos.

No alfaletramento a alfabetizacdo é pautada na perspectiva do letramento. Ou
seja, 0 texto é eixo central do processo de aprendizagem das especificidades do SEA.
Além disso, as a¢les sdo focadas principalmente no “fazer” docente, considerado
crucial para o sucesso na alfabetizacdo dos aprendizes. Dentre outras estratégias
pedagdgicas, a mais importante é o planejamento de metas para cada etapa do ciclo de
alfabetizacédo, oportunizando, assim, a continuidade nas aprendizagens dos educandos.

E necessario, ainda, evidenciar que o dominio da escrita ortografica é um dos
objetivos da alfabetizacdo (SOARES, 2020a). A ortografia pode ser tomada com um
objeto de ensino sistematico pautado numa perspectiva reflexiva (MORAIS, 1998). Ao
empregar esta interpretacdo o docente estara tornando o aprendiz sujeito ativo no
processo de aprendizagem sobre ortografia e auxiliando no processo de
desenvolvimento da consciéncia metalinguistica (GUIMARAES; RAOZZI, 2007).

Ao planejar estratégias para incentivar a aprendizagem da ortografia o docente
deve considerar que grande parte destes conhecimentos podem ser classificados como
objeto de anélise e reflexdo para depois serem internalizados. Porém, outra parte deve
ser memorazida. Isso acontece porque a Lingua Portuguesa é formada por regularidades
e irregularidades (MORALIS, 1998; SOARES, 2020b).

O cunjunto das regularidades ortogréaficas é formado por todas as relagdes entre
e grafemas e fonemas justificados por um principio norteador. As regularidades podem

ser clasificadas em: diretas, contextuais e morfoldgico-gramaticais. As regularidades



diretas correspondem a relacdo grafema-fonema, onde um grafema representa apenas

um fonema. Nas regularidades contextuais um fonema pode ser representado por mais
de um grafema, pois estdo relacionadas a posicdo do fonema nas palavras. As
regularidades morfolégico-gramaticais se referem a escrita a partir da morfologia de
palavras acrescentando, geralemente, sufixos.

As irregularidades sd@o formadas pelo conjunto de fonemas que podem ser
representados por mais de um grafema. Mas, neste caso, ndo h& um principio gerativo
que justifique o uso de determinada letra. A grafia de palavras com irregularidades sdo
justificadas pela etimologia ou tradicao linguistica.

Além disso, o ensino de ortografia deve considerar trés principais principios
norteadores: o convivio com escritas ortograficas; promocdo de situacdes de
aprendizagem que levem a explicitacdo dos conhecimentos sobre ortografia; definicao,
por parte do docente, de expectativas para as aprendizagens dos alunos (MORAIS,
1998).

O planejamento de praticas pedagoégicas de incentivo a aprendizagem de
ortografia deve ser precedido por uma verificagdo de aprendizagens. O ciclo de
alfabetizacdo foi criado com o proposito de oportunizar aos educandos o0s
conhecimentos sobre o Sistema de Escrita Alfabética sem interrupcdes ao longo de trés
anos (MORAIS, 2012). Ao pensar nisso as disparidades entre os conhecimentos
adquiridos pelos educandos é uma realidade com a qual os docentes do 3° ano do
Ensino Fundamental se deparam. Por isso, a realizacdo de atividades diagnosticas é
importante, pois auxiliam no mapeamento da heterogeinidade da turma, assim como, na

deteccdo dos conhecimentos ja adquiridos pelos aprendizes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O questionario encaminhado a professora titular da turma foi estruturado com oito
perguntas. O primeiro bloco de questionamentos foi formulado com a intensédo de
conhecer mais sobre a docente e a turma na qual atua. Com as respostas foi possivel
constatar que a turma possui 25 alunos, e que os principios de variagdo de compreensao

da escrita estdo entre o silabico, silabico-alfabético e alfabético.




O principio sildbico de compreensdo do sistema de escrita € caracterizado pela

compreensdo das silibas como sendo as menores unidades das palavras. Nesse sentido, a
crianca representa cada silaba da palavra com uma letra. Em um nivel mais avangado, o
silabico com valor sonoro, o aprendiz representa cada uma das silabas de uma palavra
com um grafema que corresponda a um dos fonemas que formam a silaba. Pode, por
exemplo, escrever a palavra “macaco” utilizando “MKO” ou “AAQO”.

Os aprendizes na hipdtese de compreensdo silabico-alfabética de escrita
identificam alguns fonemas constituintes das silabas e os relacionam a grafemas. Nesse
sentido, € comum, por exemplo, que a escrita suprima vogais em silabas que formem
nome de letras como em “PQNO” (pequeno).

Os aprendizes no principio alfabético reconhecem as relagcdes grafema-fonema.
Portanto, compreendem que as palavras sao formadas por pequenas unidades sonoras —
as letras que representam cada um dos fonemas — e na escrita de palavras utiliza um
grafema para representar cada um dos fonemas.

Sabe-se que 0 momento para iniciar o ensino de sistematico de ortografia € o 3°
ano do Ensino Fundamental. Mas para que a crianga esteja apta a refletir sobre
ortografia é necessario que tenha alcancado o principio alfabético de compreenséo da
escrita (MORAIS, 2012). O professor deve inciar o ensino de ortografia a partir das
regularidades diretas, para enfatizar as relac6es fonografémicas. Com as representacdes
graficas dos fonemas internalizadas, o aprendiz podera analisar a utilizacdo de grafemas
gue competem para representar um Unico fonema.

A promocdo de praticas reflexivas para estimular a aprendizagem sobre as
regularidades ortograficas estimulam a utilizacdo e o desenvolvimento da consciéncia
metalinguistica. Como vimos, a consciéncia metalinguistica estd relacionada a
capacidade de refletir sobre as estruturas linguisticas (GUIMARAES; ROAZZI, 2007).
Além disso, esta € constituida por outras dimensdes, dentre elas a consciéncia
fonologica (SOARES, 2020a).

A consciéncia fonologica se refere a capacidade de analisar e manipular os
fonemas das palavras desprendedo-os de seus significados (SOARES, 2020b). Esta
dimensdo da consciéncia metalinguistica possui trés niveis: consciéncia lexical,
consciéncia silabica e consciéncia fonémica. Para que o aprendiz alcance o principio
alfabético da escrita, € necessario que tenha desenvolvido dos trés niveis da consciéncia
fonoldgica (SOARES, 2020b).



A consciéncia lexical pode ser exemplificada a partir das atividades que

analisam palavras com rimas e aliteracdes, podendo ser propostas até mesmo antes da
aprendizagem sistemaética sobre o SEA. Criancgas que ja atingiram um nivel avangado de
compreensdo da escrita, como o alfabético, exercitam a consciéncia lexical ao
segmentar palavras em uma frase, por exemplo.

A habilidade de segmentacdo da palavra em silabas consiste a consciéncia
sildbica. Aprendizes que escrevem de forma silabica ou silabica com valor sonoro
desenvolveram este nivel da consciéncia fonoldgica. A consciéncia fonémica é a
capacidade segmentar as silabas das palavras em unidades fonémicas menores.
Geralmente, criancas que alcancaram o principio sildbico-alfabético utilizam a
consciéncia fonémica para a escrita de palavras.

Ao propor atividades que objetivam o avango dos aprendizes em suas hipoteses
de escrita, o docente estara desenvolvendo a consciéncia fonoldgica. Sendo ela uma das
dimensGes da consciéncia metalinguistica, pode-se afirmar, portanto, que esta €
utilizada e desenvolvida desde o inicio do processo de alfabetizacao.

O segundo bloco de questdes buscava captar as percepcdes da educadora acerca
do processo de alfabetizacdo e, também, do ensino e da aprendizagem da ortografia.
Para a docente, uma crianca pode ser considerada alfabetizada quando compreende o
que € e utiliza a escrita e a leitura para se comunicar e participar de diferentes préaticas
sociais. Ao expor isto, a professora faz identificacdo das trés facetas da alfabetizagéo:
comunicativa, sociocultural e linguistica (SOARES, 2020a). Pois para que um individuo
utilize linguagem escrita na comunicagao e praticas sociais, necessariamente precisa ter
internalizado os saberes da tecnologia da escrita — relacionado a faceta linguistica.

Sobre ortografia, a professora caracterizou 0 ensino, durante o ciclo de
alfabetizacdo, em duas etapas: inicialmente ensinar sobre as regularidades e,
posteriormente, as irregularidades. Como vimos, as regularidades, em especial, diretas
S80 0 primeiro passo para propor o0 ensino sistematico da ortografia. O aprendiz sé
consiguira analisar e refletir sobre os grafemas que competem para representar um
fonema quando consolidar as relagdes entre grafemas e fonemas (MORAIS, 1998).

Entretanto, o incentivo para o conhecimento sobre as irregularidades pode
acontencer de forma silmuntanea as regularidades. O papel do educador é planejar

estratégias para que os alunos efetuem a memorizacdo da grafia de palavras com
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irregularidades. Uma possibilidade é a criacdo de uma lista de palavras de uso

recorrente no cotidiano escolar.

Por fim, a professora expds, brevemente, as praticas pedagdgicas que costuma
propor para estimular a aprendizagem sobre ortografia. O ensino acontece através de
atividades sistematizadas e promocéo de jogos como cacga-palavras e cruzadinhas.

Ao analisar algumas propostas de atividades planejadas pela educadora foi
possivel identificar o incentivo ao desenvolvimento da consciéncia metalinguistica
através da consciéncia fonologica. As atividades focalizam em dois niveis: consciéncia
lexical e consciéncia fonémica. A Figura 1 mostra um excerto de atividade cujo foco € o
desenvolvimento da consciéncia lexical, a partir da escrita de frases com segmentacao
entre as palavras. Ja a Figura 2 exemplifica o desenvolvimento da consciéncia lexical a
partir da identificagdo de rimas em um poema.

Figura 1 — Consciéncia lexical a partir da segmentacéo de palavras
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Fonte: Planejamento disponibilizado pela professora titular (2021).

Figura 2 — Consciéncia lexical a partir da identificacao de rimas

A S S

7%) O livro apresenta vérias Rimas. Observe nesso estrofe
retirado do livro

PASSA O ANO £ JA VEM VINDO

O MES DE JUNHO NO SERTAO

COM FORRO PRA SANTO ANTONIO,
PRA SAO PEDRO £ SAO JOAO.

TEM QUADRILMA BEM DANCADA
NO TERREIRO £ NO SALAD

MAS ISTO NAO £ TUDO NAO!

Q Copie o Par de palavras que Rimam:

Fonte: Planejamento disponibilizado pela professora titular (2021).




Foi possivel identificar, também, o incentivo ao desenvolvimento da consciéncia

metalinguistica a partir da consciéncia fonémica. A Figura 3 mostra o fragmento de uma
atividade na qual era necessario completar as letras faltantes das palavras.
Figura 3 — Consciéncia fonémica a partir da escrita de palavras
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Fonte: Planejamento disponibilizado pela professora titular (2021).

A Figura 4 mostra um excerto de atividade que propunha a escrita de palavras
com regularidades contextuais.

Figura 4 — Atividade sobre regularidades contextuais
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Fonte: Planejamento disponibilizado pela professora titular (2021).
As regularidades diretas foram abordadas ao longo do primeiro semestre letivo, de
acordo com o material disponibilizado, a partir da revisdo do alfabeto, criacdo de listas

de palavras e producdo textual. Atividades relacionadas ao desevolvimento da




consciéncia fonémica, como a mostrada na Figura 3, também auxiliam no processo de

aprendizagem sobre as regularidades diretas. As regularidades contextuais, por sua vez,

foram aboradadas a partir da escrita espontanea de palavras.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a andlise das respostas obtidas através do questionario e do material
pedagdgico — planejamentos e apostilas de atividades — disponibilizado pela professora
participante da pesquisa foi possivel constatar dois principais aspectos. O primeiro esta
relacionado a sua compreensdo sobre o processo de alfabetizacdo e ortografizacdo. A
docente compreende a aprendizagem da ortografia como parte crucial para a concluséo
do processo de alfabetizacdo. As propostas de ensino mostram indmeras estratégias
propostas pela educadora para incentivar as aprendizagens sobre as regularidades das
palavras da Lingua Portuguesa.

O segundo aspecto esta relacionado a falta de incentivo a analise e relfexao
sobre a grafia das palavras. As atividades relacionadas as regularidades contextuais, por
exemplo, mostram a priorizacdo da aprendizagem através da escrita espontanea. Na
atividade mostrada na Figura 4 a reflexdo sobre as regularidades contextuais poderia ter
acontecido através da andlise das palavras “barraca” e “fogueira”. As diferengas entre os
fonemas /c/ e /h/ e suas respectivas representagdes, poderiam incentivar algumas
constatacdes, como: o fonema /h/ € representado com RR entre vogais, enquanto o
fonema /c/ é representado com R entre vogais.

Por fim, € essencial frisar que a ortografia pode (e deve) ser tomada como um
objeto de estudo sistematico e reflexivo. Ao atribuir estas caracteristicas as praticas
pedagdgicas voltadas para o incentivo a ortografizacdo, o docente estara desassociando
o0 carater meramente avaliativo que, muitas vezes, € atribuido a ortografia. Sendo assim,
as praticas que propOe apenas a escrita correta de palavras, sem uma posterior analise,
limita as possibilidades para a constru¢do de conhecimentos sobre o Sistema de Escrita
Alfabética e ortografia.
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