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RESUMO

Esta pesquisa é fruto de um trabalho realizado em aulas remotas no periodo de pandemia causado pela
COVID-19 e tem como objetivo relatar a trajetéria de organizacdo da pratica pedagogica de
professores que atuam em turmas de 1° ao 3° anos do Ensino fundamental de uma escola Publica
Municipal em Araruna/PB, visando auxiliar os alunos no processo de aquisicdo das habilidades
essenciais para alfabetizacdo, tendo como base a fluéncia leitora e consequentemente a escrita
autbnoma e a diminuicao do impacto causado pelo distanciamento da sala de aula, além de manter de
“certa forma” os vinculos intelectuais e emocionais dos estudantes e da comunidade escolar. Para
respaldar esta didatica, nos embasamos em alguns aportes de documentos oficiais como a BNCC que é
0 documento que define as aprendizagens essenciais, as quais 0s alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da educacdo béasica, para entdo obtermos um alinhamento tedrico e
corroborar com as premissas aqui elegidas, além das contribuicbes de estudiosos da &rea de
alfabetizacéo e letramento por meio da pesquisa bibliografica. E uma pesquisa de natureza qualitativa,
pois pretende contribuir com a ampliagéo das capacidades de oralidade e fluéncia leitora na pratica no
decorrer do processo de alfabetizacdo remota.
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1- INTRODUCAO

O processo de alfabetizacdo em si é desafiador, por causa dos diferentes niveis de
leitura e escrita que encontramos numa mesma sala de aula, isso em se tratando de um ano
letivo peculiar, mas, quando olhamos para o processo educacional num periodo pandémico,
especificamente iniciado em 2020, esse desafio se torna ainda maior. Alfabetizar durante o
periodo de ensino emergencial remoto exigiu repentinamente do professor a reinvengdo de
métodos e estratégias para contornar as dificuldades, como a questdo do acesso a internet e
equipamentos tecnoldgicos para possiveis aulas virtuais sincronas; e esse despreparo nao foi

somente dos alunos, o professor tambem esta incluso neste processo.
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Foi um turbilhdo de coisas a0 mesmo tempo, publicacdo do Decreto Legislativo n® 6
de 2020 em 20 de marc¢o, que abordou o estado de “Calamidade Publica” em virtude da
pandemia da COVID-19, algo assustador por se tratar de uma doenca totalmente
desconhecida até entdo, e um termo muito forte que deixou todos em alerta quanto a
importancia do decreto e sua implicagdes diante da situacdo pandémica. Em seguida foram
aulas suspensas, escolas fechadas numa tentativa de preservar a saude de estudantes,
funcionarios e também das familias, foi uma medida de afastamento social preventiva tomada
pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS) e autoridades competentes para tentar restringir a
disseminacéo comunitaria e frear o avanco da COVID-19 no Brasil.

Né&o estdvamos preparados, (e ainda ndo estamos), fomos pegos de surpresa e isso nos
trouxe desafios em meio ao caos, incertezas, medo, panico... Muitas mudangas na rotina e na
vida de todos! Medidas emergenciais precisavam ser tomadas, assim orientacfes sobre as
atividades pedagogicas ndo presenciais a serem desenvolvidas pelas instituicdes escolares
foram descritas no Parecer CNE/CP n° 5/2020, referente a reorganizagdo do calendario e de
organizacdo da trajetoria escolar, reordenamento curricular entre outras informacoes

necessarias ao prosseguimento dos trabalhos pedagdgicos.

Neste interim, também é importante citar a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 10 de
dezembro de 2020 que estabelece as Diretrizes Nacionais orientadoras dos sistemas de ensino
e delimita normas educacionais excepcionais a serem adotadas pelos mesmos sistemas,
instituicdes e redes escolares; Em sua “Segdo V” define as atividades pedagogicas nédo
presenciais na Educagdo Basica como, “conjunto de atividades realizadas com mediagao
tecnoldgica ou por outros meios, a fim de garantir atendimento escolar essencial durante o
periodo de restricdes de presenca fisica de estudantes na unidade educacional”. Essa
certamente é uma valiosa intencdo de evitar um aumento exorbitante das desigualdades, da
evasdo e da repeténcia, assim o ensino remoto € um meio emergencial para que familias e
estudantes ndo percam o contato com a escola e ndo haja retrocessos em larga escala, no
desenvolvimento de nossos alunos. Assim, o que fazer a partir de entdo para garantir
atendimento educacional essencial, manter o vinculo escolar e desenvolver aprendizagens

prioritarias?

Diante da realidade vivenciada, este trabalho objetiva relatar a trajetoria de
organizacao da préatica pedagdgica de professores que atuam em turmas de 1° ao 3° anos do

Ensino fundamental de uma escola Publica Municipal em Araruna/PB durante o ensino
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remoto emergencial, visando auxiliar os alunos no processo de aquisi¢do das habilidades
essenciais para alfabetizacdo. Pensando nas criangas em casa, muitas sem recursos
tecnologicos para acompanhar aulas online, os professores desta etapa de escolaridade
juntamente com a coordenacdo pedagogica que ora relata esta experiéncia, buscou tragar
procedimentos de ensino para amparar a aprendizagem significativa dos alunos, que mesmo
em casa, possa favorecer o desenvolvimento progressivo entre a oralidade e fala, tendo como
base a fluéncia leitora e consequentemente a escrita autbnoma e a diminui¢cdo do impacto
causado pelo distanciamento da sala de aula, além de manter de “certa forma™ os vinculos
intelectuais e emocionais dos estudantes e da comunidade escolar; Tal habilidade foi discutida
pelos docentes das turmas de 1° ao 3° anos e escolhida como uma das aprendizagens
prioritarias para apropriacdo do SEA - Sistema de Escrita Alfabética e consolidacdo do

processo de alfabetizacdo no ensino remoto.

Para guiar esta didatica, a BNCC - Base Nacional Comum Curricular — nos orienta que
os trabalhos com oralidade “compreendem as préticas de linguagem que ocorrem em situagao
oral com ou sem contato face a face”. (BRASIL, 2018, p.76); Neste mesmo contexto diz

respeito a leitura/escuta — compartilhada e auténoma,

“¢ tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito ndo somente ao texto
escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, gréfico,
diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que
acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais” (BRASIL, 2018, p. 70).

Em face do ensino remoto, vemos a possibilidade de trabalhar atividades para auxiliar
na fluéncia leitora, onde muitos pensaram que esta proposta seria inexequivel por causa da
auséncia de interacdo pessoal, para tanto a parceria com a familia é imprescindivel, pois o
professor estara adentrando 0 ensino em casa e neste processo todos se envolvem; de encontro
a esta perspectiva MARCUSCHI 2010 diz que,

A alfabetizaco pode dar-se, como de fato se deu historicamente, a margem da
instituicdo escolar, mas é sempre um aprendizado mediante ensino, e compreende o
dominio das habilidades de ler e escrever. (MARCUSCHI, 2010, p. 21).

E importante frisar mediante a fala do autor acima, que nada substitui a ac&o
mediadora do professor, as atividades ndo presenciais junto as familias sdo de orientacdo e

organizacdo de uma rotina diéria.

Portanto, visto que a oralidade ¢ uma pratica social que envolve o uso da fala como
elemento linguistico e que apesar da auséncia de contato com os alunos para melhor perceber

as diferencas individuais nessa habilidade, entendemos que ampliar as capacidades de
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fluéncia leitora permitem uma leitura sem embaragco e sem dificuldades, foi por isso que

norteamos o fazer pedagdgico por meio de atividades criativas em sequéncias didaticas, para

nos ajudar a desenvolver a fluéncia leitora e incentivar os alunos a ler de forma sistematica

durante o periodo de ensino remoto.

Para respaldar esta didatica, nos embasamos em alguns aportes de documentos oficiais
como decretos, perecer, resoluc@es, contribui¢es de estudiosos da area de alfabetizacdo e
letramento, e principalmente a BNCC que é o documento que define as aprendizagens
essenciais, as quais os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
educacao basica, para entdo obtermos um alinhamento teérico e corroborar com as premissas

aqui elegidas.
2- METODOLOGIA

Este trabalho se deu mediante a realizacdo de um projeto de ensino elaborado em
conjunto com um grupo de professores que atuam em turmas de 1° ao 3° anos de uma Escola
Publica no Municipio de Araruna/PB, durante o periodo de pandemia da COVID-19 no
segundo semestre de 2020, sob a orientacdo pedagdgica da autora deste artigo. Durante a
construcdo e realizacdo deste trabalho na pratica, utilizamos a pesquisa bibliografica, que, de
acordo com Gil (2008, p.69) “é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos [...] ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente
a partir de fontes bibliogrdficas.” Assim, tomamos como base livros, artigos e ainda
documentos normativos que tratam sobre o tema para embasarmos a pesquisa ora apresentada.
A qual também é de natureza qualitativa, pois pretende contribuir com a ampliacdo das
capacidades de oralidade e fluéncia leitora na pratica no decorrer do processo de alfabetizacao

remota.

3- REFERENCIAL TEORICO
3.1 Uma breve reflexdo sobre o processo de Alfabetizacdo

E certo que a alfabetizacdo é um processo em constantes debates e permeado por
frequentes atualizacdes, assim € preciso considera-lo como permanente, ou seja, se estende
por toda a vida e como afirma Soares (2017) “ndo se esgota na aprendizagem da leitura e da
escrita”.

A luz das pesquisas de SOARES (2017) em sua obra que trata sobre “Alfabetizacdo e

Letramento” ¢é preciso que saibamos diferenciar o processo de aquisi¢cao da linguagem (oral e
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escrita) de um processo de desenvolvimento da linguagem (oral e escrita), este Gltimo nunca é
interrompido. Desta forma, alfabetizacdo em seu sentido proprio é “processo de aquisicao do
codigo escrito, das habilidades da leitura e escrita.”, (SOARES, 2017, p. 16). Neste pensar,
as habilidades de leitura e escrita sdo ampliadas pela insercdo do individuo na cultura letrada,
e de sua participagdo autbnoma na vida social, permeada principalmente pela oralidade; Para
MARCUSCHI (2001, p.64) “A oralidade é uma pratica social no uso da lingua, enquanto a
fala seria a forma assumida pela expressao oral ”, considerada como elemento linguistico -
materialidade linguistica, e em certas praticas de oralidade, funciona de determinados
modos/géneros.

Paulo Freire (1985) afirma que o processo de alfabetizagdo se caracteriza no interior
de um projeto politico, garantindo o direito a cada estudante de afirmar sua propria voz, para

0 autor,

A alfabetizacdo ndo é um jogo de palavras; é a consciéncia reflexiva da cultura, a
reconstrugdo critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos (...). A
alfabetizacdo, portanto, é toda a pedagogia: aprender a ler é aprender a dizer a sua
palavra. (FREIRE, 1985, p. 14).

Na visdo de FREIRE o conceito de alfabetizagdo possui um significado abrangente,
vai além do dominio do cédigo escrito, que, enquanto pratica discursiva, “possibilita uma
leitura critica da realidade”. Assim, entende-se que a aprendizagem/desenvolvimento da
linguagem acontece de diversas maneiras, sendo um processo complexo, principalmente num
periodo de isolamento social, exige metodologias diferenciadas e facilitadoras para préaticas

leitoras criativas, participativas e dialdgicas.

3.2 Oralidade e fala na fluéncia leitora no processo de Alfabetizacdo

Muitos autores tratam sobre oralidade e fala de variadas formas na area da linguistica,
mas recorremos a MARCUSCHI (2001), que estabelece uma definicdo para cada uma das

modalidades da lingua e com quem corroboramos:

A oralidade seria uma prética social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela
vai desde uma realizagdo mais informal & mais formal nos mais variados contextos de
uso. (MARCUSCHI, 2001, p.25).

A fala seria uma forma de producdo textual-discursiva para fins comunicativos na
modalidade oral (situa-se na oralidade, portanto), sem a necessidade de uma
tecnologia além do aparato disponivel pelo proprio ser humano (...) (MARCUSCHI,
2001, p.25).
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A partir destas postulagdes, € possivel perceber que ha uma relagdo intercambiével
entre essas duas praticas sociais. Desta feita, entendemos que a fala € uma expressdo mais
espontanea. Ja a oralidade pode ser aprimorada ao ser adquirida e desenvolvida. O que ainda €
dada pouca énfase na prética pedagdgica, apesar da BNCC a constituir como objeto de ensino.
Esta pratica social interativa da lingua é, portanto, a nosso ver, pensada, organizada

previamente e, por conseguinte, mais planejada. A relacdo entre elas é indissociavel.

A fala, apesar das diferengas individuais e culturais, articula harmoniosamente os
fonemas (unidades linguisticas distintivas minimas) de determinadas linguas. Cada lingua
possui um numero limitado de fonemas (vogais e consoantes), é através da articulacdo desses
fonemas que se da a fala. Quando visualizamos a leitura em si, ndo se pode pensar em fala
sem prosodia, isto €, sem entonagdo, acentuacgdo e ritmo, e essas habilidades é que permitem
uma leitura sem embaraco, sem dificuldades em relacdo ao texto - o0 que podemos caracterizar
como fluéncia na leitura; e € no processo de alfabetizacdo que se faz necessario uma boa

interacdo entre esses elementos para que se possa garantir que a leitura seja fluente.

Na alfabetizacdo, “a fluéncia depende de ler reconhecendo mais rapido as palavras e
automatizar algumas estruturas (de frases, de textos), para que ndo haja atropelos no ato de
ler. Assim, quanto maior for a familiaridade de uma crianga com determinado género
textual, e quanto mais cedo ela puder deixar de se preocupar com a decodificacdo, para
pensar no sentido do que Ié, maior sua possibilidade de desenvolver fluéncia de leitura”
(Glosséario CEALE).

Dessa forma, a crianca que ainda esta presa a decifracdo dificilmente consegue
entender o que aborda o texto lido, pois ndo utiliza as estratégias mais adequadas para a
compreensdo, e por isso é preciso pensar em estratégias que se possa desenvolver a fluéncia
leitora, uma vez que, esta é a ponte que liga a capacidade de ler com a capacidade de
compreender. E, em se tratando de ensino remoto, oralidade e fala foi que pensamos em ter
como grande aliada do trabalho com fluéncia foi a leitura em voz alta, em casa os alunos
podem ler para 0s pais, irmaos, avos ou responsaveis e a gravacao de audios e videos, o que
permite ao aluno se preparar para ler, ensaiar, compreender para comunicar e expressar a
outros um sentido. Ler para outras pessoas requer habilidade, concentracao e expressividade,
ou seja, envolve entonagdo, ritmo e énfase. Para Goodman (1986), “a leitura veloz esta
associada a uma alta compreensdo”. Trabalhar fluéncia leitora é o desafio em qualquer

modalidade, e no ensino remoto do ponto de vista imediato, isto ndo seria possivel na visdo de
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muitos colegas professores, a proposta didatica € ampliar a experiéncia dos alunos com 0s

textos e colaborar na compreensao do que se 1€, ajudando-os a compreender o texto.
3.3 Desenvolvendo a fluéncia leitora no Ensino Remoto

A leitura hoje é mais que um processo individual - € uma prética social, haja vista que
existem diferentes praticas de leitura, as quais realizamos em diferentes espacos sociais, de
acordo com a necessidade de cada um. Assim, é preciso possibilitar ao aluno a oportunidade
de aprender e ajustar os procedimentos de leitura de acordo com as finalidades colocadas.

Na intencdo de formar leitores proficientes, € preciso ter clareza de alguns aspectos e
comportamentos relacionados as préaticas de leitura a serem adquiridas pelos alunos iniciantes
deste processo, as quais estdo intimamente ligadas ao professor, estas se iniciam no processo
de planejamento, antecipado das didaticas a serem trabalhadas, dos critérios de escolha, da
orientacdo e intervencdo pedagdgica, desde a discussdo de davidas surgidas durante a leitura,
buscando esclarecimentos — estas essencialmente relacionadas a construcdo e
desenvolvimento de valores com a pratica de ler, o que possibilita aos alunos a constituicdo e
desenvolvimento de critérios pessoais de apreciacdo da leitura.

Frente a importancia deste trabalho relacionado ao ato de ler BAKHTIN (1998) nos
diz que,

“Nao sdo palavras 0 que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou mentiras,
coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc. A
palavra estd, sempre, carregada de um contetdo ou de um sentido ideoldgico ou
vivencial”. (BAKHTIN, 1998, p. 95).

Pelo exposto, vemos que a fala/palavra do outro - qualquer que seja - estd sempre
imbuida de valores, de intencBes apreciacdes/impressdes pessoais — explicitados ou ndo —
sobre os fatos vivenciados, acontecimentos e atitudes das pessoas na vida cotidiana. Por isso é
tdo importante que o aluno compreenda que a leitura esta intrinseca na sua vida ndo sé dentro
da escola, mas principalmente fora dela — em todos os espacos; pois quanto mais se ler, maior
sera o contato com opinides diferentes, que dialogam entre si.

Dessa forma, a escola cabe, a principio, reconhecer quais as praticas de leitura séo
fundamentais, reconhecendo a dimensdo individual e social dessa pratica. Quais sejam:
comportamentos leitores, procedimentos e capacidades de leitura; pois além de incentivar o
aluno a ler, (seja em que meios for) é preciso trabalhar sistematicamente durante o processo
de alfabetizagdo, alguns aspectos como:

* Relagdes grafofonicas em palavras, especialmente em palavras com maior nimero de

silabas;




» Leitura de palavras com silabas ndo canénicas;

» Com grafemas cujo valor varia de acordo com a posic¢do na palavra;

* Reler vérias vezes 0 mesmo texto, explicitando algumas palavras do texto (as mais
dificeis, desconhecidas).

» Leitura de poesias, trovas, quadrinhas, letras de musica, cantigas, parlendas, trava-
linguas etc. O professor seleciona os textos e promove a leitura em voz alta pelos

alunos;
» Leitura dramatizada, leitura coletiva, leituras repetidas;
» Telejornal, programa de radio ou jornal falado; Jogral;
» Gravacdo da leitura dos alunos no whatsapp;
» Leitura do professor - Modelo de leitura fluente.

E isso tendo como base trés componentes indispensaveis:
» Precisédo: capacidade de reconhecer as palavras rapidamente — decodificar;
« Automatismo: envolve a capacidade de velocidade, auséncia de esforco, autonomia e
auséncia de atencédo consciente;
» Leitura expressiva/Prosddia: capacidade de ler com entonacdo, ritmo e pausas
adequadas.
Sabemos, portanto, que todo o exposto aqui é imprescindivel para o desenvolvimento
do trabalho, no entanto, nada disso ¢ suficiente, também é preciso o compromisso efetivo de
todos os envolvidos direta (comunidade escolar) ou indiretamente (familia) com a formacéo

do leitor proficiente.

4- RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados deste trabalho tém como foco relatar que é possivel desenvolver um
trabalho com “Oralidade e Fluéncia leitora na pratica”, mesmo com muitos colegas achando
que é uma proposta inexequivel, no processo de alfabetizagcdo nesse periodo de pandemia com
0 ensino remoto, onde 0s recursos sdo muito limitados na realidade local desta pesquisa, a
qual se deu num grupo reflexivo alfabetizador — seis professores de 1° ao 3° anos de uma
escola publica no Municipio de Araruna/PB, assim como, a sua mediacdo e utilizacdo de
escassos recursos audiovisuais, e outros recursos facilitadores para o ensino e préatica de

oralidade, leitura e consequentemente escrita.
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Para realizar este processo didatico, fez-se uso de pesquisas, de sequéncias didaticas
sugeridas pela coordenacdo (que ndo cabe aqui especificar), contacdo de historia e outras
acoes:

* Aulas onlines e video-aulas;

* Rodas de conversas com as familias em seus lares (pais e alunos);

* Gravacdo da leitura dos alunos no whatsapp;

* Leitura de textos que possibilitem a repeticdo de algumas palavras, permitindo aos
alunos uma maior velocidade na leitura;

* Recitacdo, leitura dramatizada e gravada em videos;

* Atividades orais com regras de brincadeiras e jogos;

* Atividades com palavras intrometidas, de descobrir palavras dentro de palavras e de
reconhecer as palavras rapidamente — decodificar;

* Ler a mesma frase com diferentes pontuacoes; com diferente entonacgéo e
expressividade, mudando a posi¢do dos elementos, e do ritmo na leitura.

Assim, as metodologias foram variadas, de acordo com a criatividade do professor e
disponibilidade de recursos e realidade de cada turma envolvida, possibilitando um trabalho
prazeroso e significativo. Durante o desenvolvimento, percebeu-se o engajamento e empenho
dos alunos na realizacdo de todas as atividades propostas, o relato dos pais foi positivo, pois
estes participaram de forma ativa durante todo o percurso, enviaram videos para 0S
professores e de acordo com a fala e relatos dos proprios pais e professores em encontros
virtuais, os alunos evoluiram bastante na leitura, em relacdo ao periodo anterior em que nao
houve foco na oralidade e fluéncia de leitura. Com isso, vemos que pra se testar algo é
necessario apenas empenho, dedicacdo, criatividade e querer fazer. Entdo, apesar dos poucos
recursos e do momento dificil que é alfabetizar no ensino remoto, a acdo do professor
mediador é de suma importancia para concretizacdo de qualquer resultado, seja ele positivo

ou negativo, e neste caso, foi extremante satisfatorio.

5- CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desta pesquisa buscou subsidios para reflexdes acerca da pratica
pedagogica do professor alfabetizador, diante das dificuldades impostas pela pandemia do
COVID-19 no processo de alfabetizacdo de forma remota, junto ao grupo de professores que
atuam em turmas de 1° ao 3° anos do Ensino fundamental numa escola pablica Municipal.

Considerando 0s objetivos apresentados nesse estudo, procuramos nos deter as possibilidades
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para melhorar o processo de alfabetizacdo partindo das habilidades tangentes ao ensino sobre
Oralidade e Fluéncia de leitura como uma das aprendizagens prioritarias para progressao e
consolidacdo do processo de alfabetizacdo, onde pudemos contemplar através da fala dos
docentes uma acao pedagogica reflexiva e comprometida com os saberes de seus alunos.

Em sua obra, Pedagogia da Autonomia, edi¢do 572 FREIRE (2018, p. 40) nos afirma
que para o professor em permanente formacdo, 0 momento fundamental em sua experiéncia é
o da “reflexdo critica sobre a propria pratica; E pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima prdtica”. Assim, cabe ao professor alfabetizador
aprimorar cada vez mais seu trabalho cotidiano, a partir da reflexdo do que ja tem realizado e
do que pode ser melhorado/aprimorado, e isto foi o que permeou toda essa labuta.

Este trabalho nos permitiu entender como a oralidade, a fala e a fluéncia se
complementam no sentido de contribuir para ampliagdo das capacidades expressivas de forma
mais intensa, de modo a garantir uma significativa aprendizagem para consolidacdo das
habilidades necessarias as competéncias leitoras e consequentemente a progressao do
conhecimento das praticas de linguagem, aprendizagem e seus usos em nosso meio social.
Chegamos a conclusédo que as estratégias usadas e a mediacdo pedagogica do professor para
consolidacdo adequada do processo de alfabetizacdo € extremante relevante na vida de uma
crianga, pois define a qualidade desta aprendizagem, o que é determinante para a atuacao
futura deste individuo no contexto social e cultural. Portanto, ndo basta aprender a falar, se
expressar, ler e escrever, € preciso muito mais, € necessario se fazer entender, interpretar e

gerar opinides.
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