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RESUMO

E no Ciclo de Alfabetizacao, etapa que compreende 0 1° e 0 2° ano do Ensino Fundamental, que
as habilidades de escrita e leitura das criangas tornam-se cerne do curriculo e da préatica docente
de pedagogos e pedagogas. Nesse sentido, o presente trabalho propde-se a apresentar a relevancia
da pesquisa psicogenética da lingua escrita como uma alternativa metodol6gica que contribui
significativamente no trabalho do(a) professor(a) alfabetizador(a). Para tanto, o percurso
metodoldgico do trabalho deu-se em dois momentos. No primeiro, apoiamo-nos nos postulados
tedricos de Grossi (1990a; 1990b; 1990c), Russo e Vian (2001) e Silva (2019) para descrever o
processo de alfabetizaco, seus niveis e as possibilidades de trabalho pedagdgico nessa etapa. No
segundo, com o intuito de levantar dados diagnésticos que viessem a servir de ponto de partida
para a nossa proposicao, realizamos a pesquisa da psicogénese da lingua escrita com uma turma
de 1° ano do Ensino Fundamental. Mediante a anélise dos dados obtidos, os resultados
evidenciaram que das 13 (treze) criangas participantes, a maioria delas concentra-se no nivel
alfabético, enquanto as demais criangas encontram-se nos niveis pré-silabico Il e silabico. Frente
a esse painel, propusemo-nos a elaborar sugestdes de atividades que se configuram como
pertinentes de serem desenvolvidas pelo(a) professor(a) alfabetizador(a) junto aos alunos que
possuem o perfil diagnosticado. Portanto, o presente trabalho articula teoria e pratica no ambito
da tematica sobre a alfabetizacdo, a partir dos efeitos e das possibilidades oriundas da pesquisa
psicogenética da lingua escrita.
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INTRODUCAO

O presente trabalho parte de uma experiéncia académica vivenciada em um
componente curricular do curso de Pedagogia vinculado ao Centro de Educacédo (CE), da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), o qual possibilitou o contato com as discussoes

teoricas sobre o processo de alfabetizacdo e seus desdobramentos. Além da experiéncia
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tedrica, a pratica também foi possivel de ser vivenciada, a partir da realizagdo da pesquisa
psicogenética da lingua escrita, fundamentada nos postulados de Grossi (1990a; 1990b;
1990c).

A articulacdo entre a teoria e a pratica nos motivou apresentar a relevancia da
pesquisa psicogenética da lingua escrita como uma alternativa metodoldgica que
contribui significativamente no trabalho do(a) professor(a) alfabetizador(a), sendo esse,
portanto, o principal objetivo do trabalho. Para tanto, o percurso metodologico realizado
deu-se em dois momentos, sendo essa a sequéncia de abordagem deste trabalho.

Inicialmente, realizamos a analise dos dados que foram coletados por meio da
aplicacdo da pesquisa psicogenética da lingua escrita com uma turma de 1° ano do Ensino
Fundamental, a qual nos permitiu verificar em quais niveis do processo de alfabetizacdo
os(as) alunos(as) encontram-se. Em seguida, dedicamo-nos a discorrer sobre o papel
do(a) professor(a), bem como a apresentar sugestdes de atividades possiveis de serem
trabalhadas em cada nivel.

METODOLOGIA

A priori, foi realizada uma pesquisa de cunho bibliografico para fundamentar a
tematica em estudo, conforme Prodanov e Freitas (2013) apontam como um passo
indispensavel da pesquisa. Por conseguinte, realizamos uma pesquisa a qual Gil (2008, p.
27) caracteriza como uma investigacdo que possibilita uma “visdo geral, de tipo
aproximativo, acerca de determinado fato”. Para tanto, realizamos a pesquisa
psicogenética da lingua escrita com uma turma de 1° ano de Ensino Fundamental, com o
quantitativo de 13 alunos(as) matriculados, todos da Escola de Educacdo Béasica (EEBAS)
vinculada a Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

Como instrumento de coleta de dados, elaboramos e aplicamos um ditado
contendo oito palavras e uma frase, sendo duas palavras monossilaba, duas dissilaba, duas
trissilabas, duas polissilabas e uma frase contendo uma dessas palavras. A seguir, €

possivel visualizar as palavras utilizadas no ditado:

Quadro 1 - Sistematizacao das palavras utilizadas no ditado.

PALAVRAS PALAVRAS PALAVRAS PALAVRAS UMA
MONOSSILABAS DISSILABAS TRISSILABAS | POLISSILABAS FRASE




PANELA | POLITICA A
PANELA
soL VACA MACACO | TELEFONE | DEJOSE
ESTA
MUITO
SUJA

Fonte: Os autores (2021).

Sobre essa avaliagcdo, € importante mencionar que ela se baseia nos estudos das
autoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. O Grupo de Estudos sobre Educacao,
Metodologia de pesquisa e Agdo (GEEMPA, 1986), a utilizagéo do ditado de palavras
como recurso avaliativo diagnostico junto as turmas em processo de alfabetizacdo
configura-se como fundamental, pois “0 conhecimento pormenorizado dos niveis pelos
quais passa cada crianca, durante o processo de aprendizagem de cada conteldo,
constituiu elemento indispensavel ao professor [...]” (GEEMPA, 1986, p. 30).

Sabendo disso, é que, apds a coleta dos dados diagndsticos junto a turma,
realizamos a analise a luz do referencial tedrico sobre a tematica e, por conseguinte,

elaboramos sugestdes de atividades vidveis de serem ponderadas na pratica docente.

APONTAMENTOS SOBRE A PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA

Para melhor compreender a proposta da presente pesquisa, faz-se necessario
elucidar acerca da tematica principal, isto é, a Psicogénese da Lingua Escrita. Trata-se,
portanto, de uma teoria desenvolvida por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, ao passo que
foi aprofundada pela autora Esther Pillar Grossi. Em linhas gerais, refere-se a uma
pesquisa que tem como publico alvo as criangas dos anos inicias do Ensino Fundamental
gue se encontram em processo de alfabetizagdo, com vistas a diagnosticar e, assim,
acompanhar o processo evolutivo de tais criangas no tocante a aprendizagem da leitura e
da escrita. Em linhas gerais:

Depreendemos por psicogénese, como sendo processo de compreensdo de
como cada aluno representa sua escrita, CoOmo organiza seu pensamento e que
cada cédigo de sua escrita, representa algo, ou seja, possui significados para
quem escreve. (SILVA, 2019, p. 38).
N&o obstante, salienta-se que adotar a pesquisa psicogenética da lingua escrita
na pratica pedagogica configura-se como um caminho metodologico que contribui

significativamente no trabalho dos docentes que atuam no Ciclo de Alfabetizacdo. Em



desenvolva um trabalho em sala de aula considerando as caracteristicas de cada crianga,

0 que possibilita uma adequacdo das estratégias de ensino. Com isso, serd possivel
conhecer e acompanhar a evolucdo das criancas, ao promover situacdes de leitura e escrita
em que os seus erros sejam interpretados como “um pré-requisito para chegar ao acerto”.
(RUSSSO; VIAN, 2001, p. 28).

Nessa direcdo, Ferreiro e Teberosky estabeleceram cinco niveis percorridos
pelas criangas em processo de alfabetizacdo, sendo eles: a) Nivel 1: Hipotese pré-silabica;
b) Nivel 2: Intermediario 1; c¢) Hipdtese sildbica; d) Hipotese sildbico-alfabética ou
Intermediério 11; e) Hipdtese alfabética. (RUSSSO; VIAN, 2001). No entanto, convém
destacar que, na presente pesquisa, o0s referidos niveis e suas caracteristicas ndo serdo
considerados fielmente. Isso se justifica pelo fato de que, como mencionado
anteriormente, Esther Pillar Grossi dedicou-se a aprofundar a discussédo de ambas autoras
supracitadas, consequentemente resultando em uma diferente divisdo dos niveis.
Portanto, a analise e discussdo dos resultados atingidos sera construida a partir das
concepcdes defendidas por Esther Grossi.

Nessas condicbes, importa elencar que a referida autora definiu os niveis em:
nivel pré-silabico, nivel silabico e nivel alfabético, subdividindo, ainda, o nivel pré-
silabico em dois niveis: o pré-sildbico | e o pré-silabico I, cada um com as suas
caracteristicas. Para Grossi (1990a, p. 51), cada nivel “¢ constituido por um conjunto de
condutas, determinado pela forma como o sujeito vivencia os problemas num momento
do processo de aprendizagem”. Por esse motivo, ¢ possivel compreender que a passagem
de um nivel para o outro é caracterizada por conflitos e resisténcias. Dai a importancia do
professor conhecer as especificidades de cada crianca durante a pratica alfabetizadora.

Considerando o nivel pré-silabico I, a autora destaca que trata-se do momento
inicial do processo de alfabetizacdo, em que as criangas utilizam desenhos e garatujas
para representar a escrita. Por sua vez, esse nivel é definido pela figuracdo das letras e
dos nimeros, uma vez que as criangas escrevem, leem e interpretam apenas imagens ou
figuras. Sobre o nivel pré-silabico I1, Grossi (1990a, p. 55) afirma que € 0 momento em
que as criancas “tem uma visdo sincrética dos elementos da alfabetizacdao”. Ou seja,
refere-se ao aparecimento dos sinais graficos, a partir do questionamento sobre a sua
forma e funcdo. Nesse caso, as criangas utilizam uma letra para representar palavras

inteiras, assim como ndo ha associacdo entre a pronuncia e a escrita.



estabilidade das palavras, a partir do momento em que as criangas compreendem que cada

palavra possui uma maneira Unica e estavel de ser escrita, sendo elas com as mesmas
letras e sempre na mesma ordem. Assim, estar no nivel silabico é, também, estabelecer a
vinculagdo entre a pronuncia e a escrita, e isso se da por meio da nocéo de quantidade de
silabas e de sons que possui cada palavra. (GROSSI, 1990b).

Finalmente, o nivel alfabético ¢ caracterizado pela “estruturacdao dos varios
elementos que compdem o sistema de escrita”. (GROSSI, 1990c, p. 62). Dessa forma, a
crianca que se encontra nesse nivel comega a diferenciar letras de silabas e textos, embora
ainda esteja centrada na escrita das silabas. Além disso, o fato de estar no nivel alfabético
ndo é quer dizer que a crianga esta alfabetizada, haja vista que ela ainda “ndo sabe escrever
corretamente, nem do ponto de vista ortografico nem do ponto de vista 1éxico”. (GROSSI,
1990c, p. 63-64).

Sendo assim, a contribuicdo tedrica proposta pela autora possibilita compreender
a dimensdo do trabalho pedagogico necessario ao professor dos anos inicias do Ensino

Fundamental.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com a aplicacdo da pesquisa psicogenética da lingua escrita por meio do ditado
de palavras junto a 13 (treze) criancas do 1° ano do Ensino Fundamental, os dados
coletados foram analisados por meio de uma ficha avaliativa que continha as
caracteristicas de cada nivel da alfabetizagdo, conforme a teoria de Grossi (1990a). Assim,
0 registro escrito das palavras do ditato feito por cada uma das treze criangas foi avaliado
a partir dessa ficha, o que possibilitou o disgndéstico do perfil da turma.

Com essa avaliacdo, foi possivel fazer o levantamento das criancas que se
encontram nos niveis indicados por Grossi (1990a), isto €, os niveis pre-silabico I e Il, 0
nivel silabico e o nivel alfabético. Das treze criangas que participaram da pesquisa,
nenhuma encontra-se no nivel pré-silabico I, cinco criangas no nivel pré-silabico Il, duas
criangas no nivel silabico e, por fim, seis criangas no nivel alfabético. Convém ressaltar
que esses resultados se configuraram como ponto de partida para a nossa proposta de

elaborar sugestfes de atividades possiveis de serem materializadas pelo(a) professor(a)



alfabetizador(a) junto a turmas que possuem um perfil proximo ao que foi diagnosticado,
tendo em vista que, como destaca Soares (2017, p. 26):

Conclui-se que, a natureza complexa do processo de alfabetizacdo, com suas
facetas psicoldgica, psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica, é preciso
acrescentar os fatores sociais, econdmico, culturais e politicos que o
condicionam. (SOARES, 2017, p. 26 apud SOARES 1985).

Dada a complexidade e a multidimensionalidade inerente ao processo de
alfabetizacdo, firma-se as contribui¢bes da pesquisa psicogenética da lingua escrita no
trabalho docente com as turmas do Ciclo de Alfabetizacdo. Com isso, apoiamo-nos nos
postulados de Grossi (1990a; 1990b; 1990c) para apresentar, nos quadros a seguir, uma
sistematizacdo de dois aspectos: a) o papel do(a) professor(a) diante de cada nivel; b)

atividades sugeridas para potencializar a competéncia de leitura e escrita das criangas.

Quadro 2 — Sugestdes de praticas destinadas aos niveis pré silabico I e Il

NIVEIS PRE SILABICO I E II

PAPEL DO/A PROFESSOR/A

SUGESTOES DE ATIVIDADES

a) Como mediador, o professor deve se
preocupar com agdes de leitura e escrita
que considere a realidade do aluno, bem
como as diferencas de desenvolvimento
entre as criancas;

b) Destaca-se a influéncia da afetividade do
professor para com o aluno;

c) Nesse nivel, o professor ndo deve
permanecer promovendo vivéncias com
materiais escritos de forma ordenada. Ele
deve, contudo, estimular o contato com
todas as letras e com qualquer palavra, com
vistas a ampliar o repertorio inicial do
aluno;

d) Salienta-se que “os alunos devem ter
espaco didatico para realizar
pseudoescritas”. (GROSSI, 1990a, p. 118).

e) O professor deve priorizar o trabalho com
alfabetos moveis, haja vista a importancia
de corresponder as letras aos sons e aos
objetos de ordem espacial;

f) O professor deve atentar-se a acompanhar
0 desenvolvimento de cada crianga,
buscando sempre diversificar as atividades

1. Trabalhar com as letras do
proprio nome e, partir disso,
explorar outras letras, contribuindo
para 0 reconhecimento
morfolégico e sonoro das letras.
Sugere-se, portanto, o trabalho com
os Crachas, Bingo das letras, Bingo
de palavras e Quebra-cabeca com
nomes;

2. Superar as analises silabicas e
explorar o numero de letras, as
letras iniciais e finais, a ordem das
letras 0 tamanho e a posicdo da
palavra;

3. Explorar os aspectos topoldgicos
no tragcado das letras por meio de
diferentes recursos;

4. Explorar o tratamento da ordem
das letras numa palavra. Destaca-se
0 Jogo de reordenagdo oral de
silabas;

5. Trabalho com a producédo e a
apresentacdo por meio de textos
que se relacionem com o cotidiano




e as licbes de casa, com vistas a
potencializar a aquisicdo da leitura e da
escrita;

g) A didatica do professor deve contemplar a

criagdo de um ambiente alfabetizador, ao
utilizar uma diversidade de materiais que
explorem a leitura e a escrita;

h) Além disso, cabe ao professor organizar as

)

atividades em sala a partir de uma rotina,
uma vez que essa estratégia contribui na
estabilidade das aulas e na criacdo de um
bom hébito social;

Outro elemento da organizacdo pelo
professor é referente ao espaco da sala de
aula. Ou seja, a forma como as cadeiras
estdo organizadas e como 0s materiais
didaticos sdo distribuidos indicam as
intencBes do professor quanto as relacdes
estabelecidas em sala;

Finalmente, faz-se imprescindivel que o
professor ~ promova  vivéncias que
contemplem a Matematica, o Teatro, as
Artes Plasticas, a Educacdo Fisica, a
Danca, a MUsica e a Televiséo, entendendo
que sdo caracterizadas como diferentes
linguagens, o que permite uma pratica
interdisciplinar necessaria ao trabalho com
esse nivel.

do aluno. Nesse sentido, pode-se
solicitar cpia de partes do texto de
maneira que tenha um significado

para o aluno;
6. Explorar textos verbais e nao
verbais, articulando, assim,

palavras e figuras ou imagens;

7. Trabalhar a leitura de historias,
com vistas a “conferir sentido a
escrita, impedindo uma
aprendizagem mecanica (...)".
(RUSSO; VIAN, 2001, p. 138);

8. Salienta-se a elaboracdo de
atividades que utilizem textos e
palavras com base no universo
semantico da criangas, a partir das
vivéncias em sala;

9. Trabalhar algarismos de 0 a 9
junto ao trabalho com o alfabeto;
10. Contemplar a oralidade em
articulacdo com a escrita. Esse
trabalho pode ser realizado a partir
da recontagem e dramatizacao das
historias trabalhadas em sala. Alem
disso, destaca-se a criacdo de
historias pelas proprias criancas,
estimulando a criatividade e a

capacidade narrativa.

11.  Trabalhar com as duas
apresentacdes de letras: cursiva e
de forma;

12.  Explorar 0 glossario-
alfabetizador com figuras, pois
permite que a crianga associe 0S
desenhos aos seus respectivos
nomes, funcionando como um
dicionario;

Fonte: Os autores (2021).

Quadro 3 — Sugestbdes de praticas destinadas ao nivel silabico

NIVEL SILABICO

PAPEL DO/A PROFESSOR/A

| SUGESTOES DE ATIVIDADES




a) Nesse nivel, o papel do professor é
expandido e ele ndo deve apresentar
respostas prontas, mas sim incitar o aluno a
pensar e a refletir sobre a forma como esta
lendo e escrevendo;

b) O professor deve estar munido de materiais
e atividades que desafiem os alunos desse
nivel, com vistas a potencializar o0s
conhecimentos ja adquiridos na transicao
do nivel pré-silabico para o nivel silabico;

¢) “O planejamento do professor deve incluir
tarefas a mais (coringas) para ocupar todos
0s seus alunos o tempo todo”. (RUSSO;
VIAN, 2001, p. 46);

d) No momento da correcédo, o professor nao
deve assinalar a falta de letra nas palavras,
muito menos anular as palavras que néao
estdo escritas corretamente. Pelo contrério,
ele deve estimular a reflexdo do aluno, para
que ele mesmo possa identificar a
incompletude ou o possivel erro;

e) Salienta-se “o ditado para o professor, em
que os alunos ndo s6 ditam para o professor
0 que ele deve escrever no quadro, mas
como deve escrever. O professor reproduz
no quadro tantas maneiras de escrever
guantas Ihe forem sugeridas por alunos
(...)”. (GROSSI, 1990b, p. 151);

f) O professor deve, ainda, preocupar-se em
explorar o desmembramento oral das
palavras, por meio da analise oral do
namero de silabas, da troca oral das silabas
nas palavras, dentre outros;

g) Assim, quanto ao trabalho com as palavras
nesse nivel, convém uma “énfase sobre a
andlise da primeira letra no contexto da
primeira silaba. Contraste entre palavras
memorizadas globalmente e a hipotese
silabica.” (GROSSI, 1990b, p. 160);

h) Ja no trabalho com as letras, cabe ao
professor estimular o “reconhecimento do
som das letras pela analise da primeira
silaba de palavras”. (GROSSI, 1990b, p.
160);

1) No que se refere ao trabalho com os textos,
o professor precisar fazer “uso preferencial
de textos cujo conteudo ja estd memorizado
de antemido, para leitura”. (GROSSI,
1990b, p. 160);

10.

Explorar atividades de vinculem a

letra a0 som, assim como
pronuncia a escrita;
Atividades que permitam

“completar palavras quando lhes
falta a primeira letra”;

Atividades que apresentem as
letras iniciais e estimule o aluno a
escrever palavras a partir de tais
letras;

Atividades de ligar, isto €, ligar
desenhos a primeira letra do seu
nome;

Atividades que permitam o aluno
analisar o nimero de letras em
palavras;

Aplicacdo de Ditados de palavras
e frases;

Utilizar fichas para completar os
alfabetos correlacionando os dois
tipos de letras: cursiva e de forma;
Utilizar o Bingo das letras
isoladas;

Utilizar o Bingo de iniciais de
palavras;

Explorar textos que sejam
previamente memorizado pelas
criangas, a exemplo das letras de
masicas, enredos de brincadeiras,
para que eles possam acompanhar
0 texto escrito.




J) Por fim, é imprescindivel que o professor
estimule a escrita silabica dos alunos, além
de criar situacbes de questionamento e
reflex@o frente ao que foi escrito e/ou lido
por elas.

Fonte: Os autores (2021).

Quadro 4 — Sugestdes de praticas destinadas ao nivel alfabético

NIVEL ALFABTETICO

PAPEL DO/A PROFESSOR/A

SUGESTOES DE ATIVIDADES

a) Planejamento com énfase
interdisciplinaridade;

b) Enriquecer o ambiente com materiais
escritos;

c) Desenvolver atividades que estimulem a
fonetizacdo de cada silaba da palavra;

d) O professor deve diversificar atividades,
bem como diversificar “a natureza do
enfoque visado”;

e) Cabe ao professor “propiciar aos alunos
oportunidades para vincular as duas acgoes
— a de ler e a de escrever”. (GROSSI,
1990c, p. 58);

f) “Deixemos os alunos explorarem o mais
possivel 0 mundo das palavras, das frases,
dos textos e das letras, incentivando-os a
deles  extrairem o mé&ximo de
conhecimentos por conta prépria, e so
entrarmos com a sistematizacdo classica se
ela se apresentar como necessaria, e da
forma mais construtiva  possivel”.
(GROSSI, 1990c, p. 118);

g) O professor deve continuar trabalhando
com os alfabetos variados, desafiando
ainda amais a leitura e a escrita dos alunos
neste nivel;

h) Nesse momento, o professor deve adotar
abordagens ortograficas, sempre
interpretando 0s erros como construtivos;

i) E de responsabilidade do professor
“encorar os alunos a refletirem sobre a
pronuncia para pensar a escrita.”;

J) Na leitura e produgao de textos, “o critério
de inclusdo de palavras € o do interesse

na

10.

Jogo da classificacdo seguindo o
numero de silabas;

Trabalho com as barrinhas em
cores, criado por um pedagogo
belga;

Elaborar atividades com énfase
nas mais diversas formas de
explorar a silaba;

Atividades que permitem a
manipulacéo do dinheiro;
Atividades que explorem a

separacdo silabica das palavras;
Priorizar producdes textuais pelas
criangas, individualmente e
coletivamente;

Promover a escrita de cartas,
bilhetes, cartdes e a confecgédo de
jornal potencializa a escrita da
crianca;

Trabalhar com a reorganizacao de
frases nos textos, colocando-as na
ordem correta;

Trabalhar com o0s nomes dos
alunos da classe, comparando a
escrita e a pronuncia dos nomes;
Explorar as familias silabicas de
forma ludica e assistematica,
ampliando o repertdrio silabico
das criancas no momento da
escrita de frases e textos;




delas para os alunos e ndo a sua
simplicidade ortografica”.

Fonte: Os autores (2021).

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante ao exposto ao longo do trabalho, fica evidente a dimensdo e a
complexidade inerente a pratica pedagogica do(a) professor(a) alfabetizador(a), sendo
essa a principal reflex&o resultante da experiéncia investigativa aqui apresentada. Com
ISS0, a proposta investigativa aqui apresentada teve dois momentos, 0s quais estdo inter-
relacionados, sendo eles: o estudo e discussao do aporte tedrico para analisar o resultado
da pesquisa psicogenética da lingua escrita, bem como a elaboracdo de sugestbes de
atividades pedagdgicas ao docente.

E importante pontuar, ainda, que este estudo possibilitou compreender a
relevancia de conhecer e se apropriar da tematica sobre a Psicogénese da Lingua Escrita,
uma vez que, enquanto estudantes de Pedagogia, o campo de atuacao contempla o Ciclo
de Alfabetizacdo (1° e 2° ano do Ensino Fundamental), o que requer um preparo docente
para trabalhar com esse publico. Além disso, as discussbes aqui levantadas foram
imprescindiveis na aquisicdo de novos saberes necessario a préatica alfabetizadora. Por
esse motivo, consideramos como de extrema importancia o conhecimento do docente
guanto aos niveis psicogenéticos, bem como as suas caracteristicas. 1sso porque nao existe
turmas homogéneas em termos de desenvolvimento cognitivo e aprendizagem, o que
consequentemente demanda do(a) professor(a) a realizagdio de um diagnéstico
psicogenético de cada crianca, antes de inseri-la no processo de alfabetizacéo.

Nessas condicdes, ha que se concordar que apesar da préatica alfabetizadora ser
considerada um caminho arduo, compreendemos que a Pesquisa Psicogenética pode e
deve ser utilizada como recurso metodolégico, com vistas a garantir um trabalho
condizente e significativo as especificidades e ao perfil diagnostico de cada crianga.
Assim sendo, ficou nitido que para a realizacdo de uma préatica docente significativa, faz-
se necessario, sobretudo, o planejamento. Portanto, a utilizacéo da pesquisa psicogenética
da lingua escrita sO tem a somar no trabalho pedagogico, haja vista se tratar de uma
alternativa que possibilita o levantamento de informagdes que permitem conhecer,

diagnosticar e acompanhar o desenvolvimento da turma no processo de alfabetizacao.
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