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RESUMO

O presente artigo busca fazer algumas reflexdes pertinentes ao curriculo escolar e como foi
implementado a questdo de género nas escolas e as relacbes de poder envolvidas nessa discussao. Esse
artigo tem como objetivo a discussao e reflexdo de algumas praticas educativas, que sao responsaveis
pela producdo e reprodugdo de desigualdades de género, em uma articulagdo com o campo
educacional. Destaca-se aqui também o modo como os sujeitos, em relagdes sociais atravessadas por
diferentes discursos, representagdes e praticas pedagogicas, vao construindo suas identidades,
arranjando e desarranjando suas posicGes e formas de viver e estar no mundo. Também, trata
demonstrar alguns mecanismos, instituicbes e artefatos tdo cotidianos, rotineiros e comuns,
formadores de discursos universais do que se é natural e esperando em uma sociedade. E trazida a
discussdo das relacbes de poder e naturalizacdo da violéncia, fazendo assim, uma importante
sinalizagdo na tarefa de desconstruir o que é dito como natural e normal, possibilitando uma prética de
educacdo ndo sexista e critica da sociedade.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo busca fazer algumas reflexes pertinentes ao curriculo escolar e
como foi implementado a questdo de género nas escolas e as relagcdes de poder envolvidas
nessa discussdo. Ele também busca explanar sobre a construgdo do movimento feminista,
como principal agente nas luta sobre os direitos das mulheres. Dessa maneira, o curriculo e as
tematicas de género e sexualidade surgiram como possibilidades de delinear alguns caminhos
para responder as novas inquietacdes e curiosidades com a possibilidade de relacionar essas
questdes de género e curriculo, com a violéncia contra a mulher.

O desenvolvimento do artigo se da inicialmente a partir das discussdes da
incorporacdo de género nas politicas publicas educacionais, posteriormente é tratado de

algumas concepcdes de género e as lutas feministas pelo direito das mulheres. E trazido em
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seguido uma breve concepcdo e discussdo sobre a relacdo de género e educacéo,
posteriormente é trazido a discussao das relagdes de poder e naturalizagdo da violéncia, e por
fim, é sinalizado alguns pontos tidos como relevantes para a construcao de uma educacdo nédo

sexista.
2 METODOLOGIA

Esse artigo tem um aporte metodoldgico advindo do pds-estruturalismo, estudando género
através de tedricas como Joan Scott e Guacira Lopes Louro e estudando as relagdes de poder
constituidas na construcao dos corpos e sujeitos, atraves de Michel Foucault. O pequeno
recorte que pretendo fazer aqui é sobre a leitura que faco dessas questdes de género e
violéncia, implicadas no campo da educacdo, do curriculo e da pedagogia.

Para a elaboracdo do artigo, foi aplicada a pesquisa bibliografica dos autores citados
acima, autores esses, que discutiam a tematica abordada, desta maneira, buscando dar base
tedrica por meio da consisténcia de autores e proporcionar um investigacao e reflexdo sobre o
assunto, colaborando para a tematica e analise da discussdo proposta e por meio disso,

enriquecer o debate na pesquisa.

3 A INCORPORACAO DE GENERO NAS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO

E percebida a grande preocupagio em relagdo as mudancas na educacio bésica
brasileira nas Gltimas décadas, principalmente no que se refere ao final dos anos de 1980, a
consolidacdo da Constituicdo Federal de 1988, e também no periodo de 1990, que constituem
importantes reformas educacionais. As andlises feitas do ano de 1988 a 2002 sdo uma
importante referéncia de estudos sobre a estrutura curricular, avaliacdo de desempenho e fluxo
escolar, financiamento da educacdo, formacao docente, e também, o estudo sobre género, raca

e direitos humanos.

E notavel que o género enquanto um modo de resinificar as relacdes de poder
estabelecida e apresentada pelas politicas publicas nas formas mais variadas, niveis e
modalidade de ensino. Dessa forma, as relagdes entre género e educagdo ganhou maior

visibilidade nas pesquisas educacionais a partir do ano de 1990.

A década de 1980 ¢é sem duvidas, muito representativa na historia do Brasil, pois nos
indica como o periodo de abertura democratica do pais. H4 também importantes avan¢os no

campo educacional em meados de 1990, com o governo de Fernando Henrique Cardoso, que
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fizeram algumas reformas federais pertinentes. E tratado a seguir sobre a criagdo da nova
LDB, do PNE e dos PCN.

E sabido que uma anélise sobre as transformac@es historicas de politicas educacionais
no Brasil tem como seu marco inicial a aprovacdo da nova Lei Diretriz e Bases da Educagéo
Nacional (LDB) em 1996. . E, pois, a partir da aprovacdo dessa lei, que se delimita que a educagdo
no Brasil deve ser organizada e administrada separadamente por cada nivel de governo,
decentralizando suas a¢des. A nova LDB, que fica por oito anos em tramitagdo no Congresso,
revoga todos os textos legais até entdo em vigor. Se olharmos por um angulo, conseguimos
enxergar a conquista dos profissionais da educagdo. Por outro angulo, encerra algumas
derrotas que se referem as demandas dos setores da educacédo, pois em 1996 o Projeto de Leli
de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional, sofreu fortes intervencbes do governo federal,
naquele momento sobre a coordenacdo do Ministério da Educacdo, o projeto substituto foi

construido pelo entéo senador Darcy Ribeiro.

As particularidades pertinentes as questdes de género e sexualidade encontram-se
como um marco histérico na implementacdo dos PCN em 1997, carregando as orientacdes
isoladas por area em varios cadernos, contendo um volume para tratar especificamente da
tematica da diversidade sexual. Os PCN significa um grande avanco nas politicas curriculares.
De acordo com Nardi (2008), os PCN indicam que o tema da orientacdo sexual e das relacdes
de género seja trabalhado de forma transversal em todas as disciplinas e articulada a outros
temas pertinentes. E importante destacar que o PNE trouxe um curriculo mediado por
diretrizes democréticas e lineares as demandas firmadas em torno dos direitos humanos
universais. Nesse sentido, afirmam suas diretrizes gerais a garantia da organizacdo de
curriculos que assegurassem a pluralidade da identidade do povo brasileiro, o
desenvolvimento da cidadania, as diversidades regionais, étnicas, culturais, articulados pelo
Sistema Nacional de Educagdo (BRASIL, 2001).

Neste seguimento, apds alguns anos surge o PNE 2001-2010 e o PNE 2011-2020, o
primeiro PNE foi aprovado sob a Lei 10.172, de 09 de janeiro de 2001, e tinha como objetivo
a igualdade de género apenas como uma igualdade de sexo nas matriculas. Essa verificagdo
estd relacionada & Educacgdo Infantil e possuiu como conceituacdo o género simplesmente
como sindnimo de sexo. Porém, o segundo PNE aprovado pela Lei 13.005/14, surge com uma
proposta de orientacdo para a “Construcdo de uma nova ética”, demonstrando a insercao de

grupos anteriormente excluidos: raca, etnia, classe e sexualidade.
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O PNE 2011-2020 se estabelece como uma politica publica, que propde Vvérias
discussdes sobre a igualdade de género, discute tambeém temas que j& vem sendo trabalhadas
no cenario geral da diversidade, que, no entanto, precisam ser trabalhadas de acordo com sua
particularidade, com a finalidade de uma saida da subjetividade e se estabilize como pratica.

Apesar dos avangos, essa proposta sofreu muitas mudangas e se nao dizer “retirada” no que se

refere a questdes sobre sexualidade e género.

4 ALGUMAS NOCOES SOBRE GENERO

Segundo Louro (2003), o conceito de género estd estritamente ligado & historia do
movimento feminista contemporaneo. E necessario pontuar que agdes contra a opressio
contra as mulheres ja existiram em diversos momentos da histdria, mas quando nos referimos
ao feminismo como um movimento social organizado, que busca enfatiza a luta pelas

mulheres, estamos falando de meados no século XI1X.

Na virada do século, aconteceram reivindicacbes com o objetivo de estender as
mulheres o direito ao voto. Esse movimento ficou conhecido como sufragismo, que se
estabelece na historia como a primeira onda do feminismo. As reinvindicagdes da primeira
onda estdo ligadas a forma que é organizada a familia, oportunidade de estudo ou acesso a
determinadas profissdes. Esses interesses estavam estritamente ligados aos interesses das

mulheres brancas e de classe média.

Ainda segundo Louro (2003), a segunda onda se inicia no final da década de 1960.
Esse movimento feminista ira se preocupar em construir bases tedricas para os estudos sobre
as mulheres, além das preocupacdes sociais e politicas. No ambito dessas discussdes sera
trazida a problematica da conceituacdo de género. Uma das percursoras desse momento é a
historiadora Joan Wallach Scott, onde ela retoma em alguns dos seus textos a diferenca entre
Sexo e género, que ja tinha sido colocada em evidéncia por Robert Stoller, porém agora, ela
relaciona género com as relacdes de poder. Desta forma, ela conceitua o género como algo
relacional, que é constituido por relagdes sociais, ou seja, estas diferencas estavam baseadas
nas diferengas percebidas entre 0s sexos, constituindo-se no interior das relagcdes de poder.
Scott também afirmava que género é a organizacdo social da diferenca sexual, porém, ela
destacava ainda que, género ndo refletia ou implementava diferengas fixas e naturais entre
homens e mulheres, mas o0 que implementava essas diferencas era um saber que estabelece

significados para as diferencas corporais.
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Segundo Santos (2012), houve muitas criticas segunda onda do feminismo, e partindo
de novas teorizagBes como o construcionismo social, que é originario das correntes pés-
modernas, surge entdo, a terceira onda do feminismo, conhecida também como pds-
feminismo. A chamada terceira onda também buscou debater as definicdes de ser mulher, que
se apoiavam especialmente nas experiéncias e vivéncias, de apenas algumas mulheres, que
eram brancas e integrantes de uma classe médio-alta da sociedade. Essas mulheres sinalizam
para as feministas da segunda onda, que dentro da categoria “mulher” havia uma pluralidade

de vidas.

Neste seguimento, 0 género passou a ser utilizado como distin¢do para sexo. Segundo
Louro (2003) essa conceituacdo visa rejeitar um determinismo bioldgico, que era baseado no
sexo ou diferenca sexual. Deseja-se acentuar, atraves da mudanca de linguagem, o carater
fundamentalmente social das distingbes baseadas no sexo, o que foi apontado por Scott.
Quando descrevemos género como algo “fundamentalmente social”, ndo ha o desejo de negar
gue o género é constituido com/sobre o0s corpos sexuados, porém € destacada a construcdo
social e histérica que sdo produzidas sobre as caracteristicas bioldgicas. Por conseguinte,
coloca-se 0 debate de género em um campo social, pois sdo na sociedade e nas relagoes

sociais, que se constroem e que sao reproduzidas as relagdes desiguais entre os sujeitos.

4.1 Género e Educacéo

Segundo Ferreira (2017), quando se faz uma sinalizacdo sobre a educacdo,
normalmente remetemos a duas instituicbes de cunho social e ideoldgico que possuiu um
papel importante na construcdo da vida social: a escola e familia. E na familia que que é
inicialmente experenciado as primeiras vivéncias que possibilitam o desenvolvimento social
em cada individuo, constituindo a identidade dos sujeitos. E também na familia comecam a
ser demarcadas as grandes diferencas sociais e culturais entre meninos e meninas. A escola
também, por ter sua participacdo na constituicdo do sujeito, também transmite padrdes de
comportamento sexual, culturalmente estereotipados, reforcando dessa maneira, a

desigualdade historicamente construida da diferenca entre 0s géneros.

Segundo Louro (1997) a escola é responsavel por reproduzir e produzir historicamente
diferencas, distingdes e desigualdades. A escola providenciou de separar 0s sujeitos, no
primeiro momento, de separar os individuos em quem tinha acesso a escola e 0s que néo

tinham acesso a educacdo escolar. Ela também tratou de didivir os sujeitos que estavam la
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inseridos em mecanismos de classificacdo, ordenamento e hierarquizagdo. A escola também é

responsavel por delimitar espacos, e atraves da criacdo de simbolos e cddigos, ela sinaliza o

que cada sujeito pode ou ndo fazer, ela separa e institui.

Segundo Ferreira (2011), ainda hoje as escolas mantém a pratica de desempenhar os
papéis sociais relacionados com a diferenca de género, reproduzindo dessa maneira, as
desigualdades. Desta maneira, a escola na reproducdo do seu conhecimento, ela acaba
seguindo as regras da divisao sexual do trabalho na sociedade, fazendo a distin¢ao e separacdo
de posicdes e comportamentos “naturalmente” femininos e masculinos. Fazendo com que, o
papel exercido pela mulher se restrinja a vida privada, enquanto aos homens, eles obtém a

funcdo de ocupar espacos publicos.

Segundo Silva (1999), no que diz respeito a questdo de acesso a escola, o nivel
educacional das mulheres em inimeros paises, € historicamente mais baixo que dos homens, o
que reflete o acesso desigual as instituicbes de ensino e a sua permanéncia nelas. Ainda
afirmam que até mesmo em paises em que a 0 acesso a educacdo era aparentemente
igualitéria, se percebia desigualdades internas de acesso aos recursos educacionais, desta

forma, os curriculos eram desigualmente separados de acordo o género.

Silva (1999) afirma que é o poder que esta intrinseco ao curriculo que delimita essa
separacdo entre os géneros. O autor afirma ainda, que o poder esta inscrito no curriculo, pois 0
poder é basicamente aquilo que divide o curriculo, que afirma o que é conhecimento e o que
ndo é e estabelece desigualdades entre individuos e grupos sociais. Com isso, pode-se
perceber que o curriculo continua e se estabelece como masculino, ou melhor, dizendo,
apresenta um viés machista pois anula o potencial feminino para a o mundo publico,
colocando a mulher como o outro, em relacéo as suas potencialidades, sempre em detrimento

do homem.

Segundo Louro (2003) a fabricacdo dos sujeitos acontece de forma continuada e sutil e

é quase imperceptivel. Michel Foucault aponta em Vigiar e Punir (1987, p.153):

A disciplina “fabrica” individuos: ela ¢ a técnica especifica de um poder que toma os
individuos a0 mesmo tempo como objetos e como instrumentos de seu exercicio.
Né&o é um poder triunfante, é um poder modesto, desconfiado, que funciona a modo
de uma economia calculada, mas permanentemente. Humildes modalidades,

procedimentos menores, se compararmos aos rituais majestosos da soberania ou aos

grandes aparelhos do Estado.
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Segundo Louro (2003), antes de perceber o poder pela anélise de leis e decretos, é
importante se atentar especialmente para as préaticas cotidianas em que estéo inscritos todos o0s
sujeitos, pois sdo a partir de praticas tidas como rotineiras e comuns, 0s gestos e palavras que
sdo banalizados, que devem ser enxergados com a atencdo. Por isso, a tarefa mais urgente é

desconfiarmos e questionarmos o que é colocado como natural.

Ainda de acordo com Louro (2000), os livros didaticos e paradidaticos tém sido alvo
de algumas investigacdes que examinam as representaces de género, de grupos étnicos e das
classes sociais. O que é destacado nessas analises é que aparentemente hd a concep¢do de dois
mundos diferentes. Um mundo publico que é destinado ao masculino e um mundo domeéstico,
que é destinado as mulheres. E observado também a representacio de “familia tipica” ou
“familia tradicional”, que ¢ constituida por uma pai, mao ¢ um filho e uma filha. Também ¢
reconhecido que nesses livros hd uma defini¢do de profissdo e caracteristicas de brancas/os,
negras/os e indias/os. E possivel destacar que é amplamente ignorados e negados por esses
espacos a ampla diversidade de arranjos familiares e sociais e a pluralidades de atividades

exercidas pelos sujeitos.

5 RELACOES DE PODER E A NATURALIZACAO DA VIOLENCIA

No que tange a uma perspectiva nacional, em 2018, 4.519 mulheres foram
assassinadas no Brasil, 0o que representa uma taxa de 4,3 homicidios para cada 100 mil
habitantes do sexo feminino. Em 2018, uma mulher foi assassinada no Brasil a cada duas
horas, totalizando 4.519 vitimas. (IBGE, 2019). Em um &mbito estadual, no ano de 2019 em
Mato Grosso do Sul, 30 mulheres foram vitimas de feminicidio, 98 sobreviveram para contar
a sua historia. A cada més, 130 mulheres registram boletim de ocorréncia por estupro. A cada
semana, 150 mulheres sofreram agressao fisica, tipificada como lesdo corporal dolosa. A cada
dia, 51 mulheres denunciaram terem sofrido algum tipo de violéncia doméstica. A cada hora,
02 mulheres foram vitimas de ameaga.

A violéncia contra a mulher é compreendida pela Convencdo Interamericana para
Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia Contra a Mulher (1994) como “qualquer ato ou
conduta baseada no género, que cause morte, dano ou sofrimento fisico, sexual ou psicologico
a mulher, tanto na esfera puablica como na esfera privada (artigo 1°)”.

Segundo Louro (2003), os conceitos definidos por Foucault podem nos trazer um olhar

importante sobre as relacfes de poder entre os géneros, que nos diz que a normalizacdo da
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conduta dos meninos e meninas, a producdo sobre os corpos e sobre a sexualidade, s&o essas

as taticas que o “governo” e “autogoverno” dos sujeitos. E necessario também ressaltar que na

concepcao de Foucault, o exercicio do poder sempre se da entre sujeitos que sdo capazes de

resistir, pois caso o0 contrario, o que se verifica € uma relacdo de violéncia.

"(...) L& onde ha poder, ha resisténcia e, no entanto (ou melhor, por isso mesmo) esta
nunca se encontra em posi¢ao de exterioridade em relagdo ao poder". “A resisténcia
— ou melhor, “a multiplicidade de pontos de resisténcia” — seria inerente ao
exercicio do poder.” (Foucault, 1988, p.91).

A naturalizacdo da violéncia que nos leva a refletir acerca das varias formas de
violéncia contra a mulher, nos remete as relacbes de poder e como esse poder é exercido
diante dos corpos doceis e como foi inserida de maneira velada a docilizardo desses corpos.
Se onde ha poder, ha resisténcia, podemos observar uma continua producdo de poder que
produzida e reproduzida através de dominados e dominadores. Sendo assim, a vida deve ser
vista como um objeto politico, que necessita voltar-se contra o sistema, a fim de ultrapassar
regulagdes e o conceito da mulher como “o outro”.

De acordo com Foucault (1996), é possivel definir que a educacéo, embora seja, de
direito, embora seja também o instrumento que individuo, em uma sociedade como a nossa,
pode ter acesso a qualquer tipo de discurso, a qualquer tipo de linhas que estdo marcadas pela
distancia, pelas oposicGes e pelas lutas sociais. Todo sistema de educacdo € uma maneira
politica de manter ou de modificar a apropriacdo de discursos, com 0s saberes e 0s poderes

que eles trazem consigo.

6 POR UMA EDUCACAO NAO SEXISTA

Segundo Louro (2003), os processos escolares sdo como uma ferramenta que produz e
reproduz desigualdades sociais e vém ocupando uma agenda politica e académica de muitos
estudiosos e criticos ha algum tempo. Como podemos perceber, existem varios estudos que
tém destaco as diversas formas pelas quais se produzem desigualdades, diferencas e as
inimeras formas que se criam identidades sociais, ou seja, como e definida e construida as
identidades de género e sexualidade na escola. E sabido também, que as caracteristicas vistas
por muitos como inerentes a mulher ou ao homem, como se o sexo bioldgico fosse
determinante para uma construgdo social do sujeito, sdo produzidas socialmente, sabemos

também que sdo possiveis de transformacéo.
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De acordo com Louro (2003), a melhor forma de exercer a prética educativa nao
sexista, € renunciando a um posicionamento normativo e priorizando a discussdo de um novo
modo de realizar uma prética transformadora no &mbito da educacdo. Considerando a analise
de que as relacdes sociais sao sempre relacdes de poder e que o exercicio do poder realiza-se
em muitos sentidos, € possivel propor uma nova composi¢do para a/o intelectual feminista
que resulta de um conjunto de disposices mais sintonizadas numa perspectiva pos-
estruturalista: condigdo para se atentar e discutir os indicadores de desigualdade e seu possivel
enfraguecimento ou modificacbes para estar alerto/a, ndo apenas ao que se configuram as
concepgdes dominantes, mas também ao que se novo; disposi¢do para 0 autoquestionamento
para lidar com a provisoriedade e a transitoriedade; disposi¢ao para agir a partir das praticas
cotidianas, rotineiras e comuns, modificando e questionando essas praticas.

E preciso também nos atentarmos que a mudanca na forma de ver e abordar as
questBes de género na educacdo, em uma perspectiva mais critica, provoca mudancas e
perturbagdes significativas para qualquer individuo. E preciso compreender que a construgo
dos sujeitos € um processo essencialmente social e historico, e que a a desigualdade e
diferenca, seja ela apresentada de qualquer forma, também é uma construcédo social que é feita
através das relacbes de poder, que torna algo como norma ou natural, algo que é

essencialmente construindo socialmente, historicamente e culturalmente.

CONSIDERACOES FINAIS E DISCUSSAO

E percebido que muitas das reflexdes advindas sobre o desenvolvimento de politicas
publicas educacionais no ambito nacional que combata a reproducdo da desigualdade de
género ainda ndo possuem tanto avanco como era desejado. Ainda é possivel se perceber nas
escolas, a pouca relevancia dos estudos e debates sobre as relacGes de género e também ¢é
reflexo na formagdo docente dos professores. E preciso também enfatizar, que ndo podemos
colocar essa “desconstrucdo” como algo que tenha que ser realizado individualmente e sim,
como uma questdo socialmente estrutural, pois ainda temos dificuldades de perceber as
relacbes de género emergindo no dia-a- dia escolar. Essas dificuldades podem se constituir
pela dificuldade de trazermos ao centro das nossas discussdes os significados de género, que
sdo subjacentes a essas desigualdades, porém o0 que € mais trazido ainda é apenas a
desigualdade entre os sexos, em uma visdao de um determinismo biolégico em detrimento de

uma relacéo social.
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Logo, é preciso reconhecer que a escola ndo apenas transmite conhecimentos, nem
apenas os produz, mas que ela também fabrica sujeito, produz identidades étnicas, de género,
de classe; se reconhecemos que essas identidades estdo sendo produzidas através de relacGes
de desigualdade; se admitimos que a escola esta intrinsecamente comprometida com a
manutencdo de uma sociedade dividida e que faz isso cotidianamente, com nossa participacdo
ou omissdo; se acreditamos que a pratica escolar é historicamente contingente e que é uma
pratica politica, isto é, que se transforma e pode ser subvertida; e, por fim, se ndo nos
sentimos conformes com essas divisdes sociais, entdo, certamente, encontramos justificativas
ndo apenas para observar, mas, especialmente, para tentar interferir na continuidade dessas
desigualdades. (LOURO, 2003. p. 116).

Para que se possa pensar em qualquer tatica de intervencdo € necessario reconhecer as
formas que sdo institucionalizadas as desigualdades sociais. A sensibilidade e a disposi¢do
para realizar essa tarefa de observacéo e intervencdo sdo indispensaveis, porém é preciso estar
sempre atento e recorrer as teorizagOes, as pesquisas e 0s ensaios provenientes dos Estudos
Feministas (e também do campo dos Estudos Negros, dos Estudos Culturais, dos Estudos
Gays e Leéshicos). Esses estudos e apontamentos tedricos podem se tornar elementos muito

importantes para afinar o olhar, estimular inquietacGes, provocar questdes e discussoes.
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