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RESUMO

Este ensaio é o resultado da experiéncia e inquietacdo docente do pesquisador através da qual
analisa o livro didatico enquanto recurso pedagégico disponivel nas escolas, Unico inclusive para
muitas delas, na qual estabelece um recorte num livro didatico de histéria numa pesquisa
documental para pensar sobre o cumprimento da lei 10.639/2003 que determina o ensino de
historia e cultura afro-brasileira nas escolas. A partir desse recorte observa-se a invisibilizacdo
desses contetdos que além de ndo cumprir a norma juridica ainda contribui para o ndo
enfrentamento ao racismo dentro do ambiente escolar, para além de desconsiderar saberes outros
fora dos hegeménicos de origem colonizadora e centrada na histéria da Europa, o que contribui
para uma manutencéo de uma colonialidade & partir do pensamento e do saber.
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INTRODUCAO

Foi através de uma experiéncia ao assumir aulas da disciplina de Historia em duas
turmas de 1° ano — para além de outras turmas que ja possuia - do Ensino Médio em
Tempo Integral numa escola pablica no interior de Mato Grosso do Sul, que ao organizar
e criar o planejamento para as primeiras aulas ainda de primeiro bimestre e utilizando
como uma das fontes o livro didatico adotado pela escola a época algo chamou a atencao,
e com o passar do tempo s6 aumentou. Como efeito culminou com esse ensaio quase 2
anos apos essa experiéncia enquanto docente.

Antes de apresentar o fato motivador, nesse periodo além dos questionamentos ao
modelo hegemdnico de pensamento e saber instituido dentro de escolas em relacdo ao
curriculo — isso é facilmente percebido na disciplina de Historia — e 0 ingresso num
programa de pos-graduacdo na categoria de mestrado em Estudos Culturais, aumentaram
algumas inquietacbes como essa que Se apresenta a seguir e que na concepgao presente

ndo é mais possivel de ser ignorada.
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circunstancias, a percepcao motivadora para esse ensaio se deu ao analisar o livro didatico

adotado pela escola em que trabalhava a época esse docente, Historia Global (2017),
volume 1, de Gilberto Cotrim, quando do capitulo 2, na pagina 27, que aborda duas
categorias de pensamento para explicar a criagdo do mundo, a evolucionista de Charles
Darwin e a criacionista, esta Ultima baseada na fé crista e que se norteia pelos da Biblia.
Ao longo dos anos essa dualidade de abordagens vem sendo apresentada para 0s primeiros
anos do Ensino Médio ndo apenas nos livros didaticos, inclusive nos préprios discurso de
professores responsaveis por essas cadeiras nas escolas, ja que o livro serve como recurso
pedagogico e em certa medida, orientador docente.

Para analise desse material optou-se pelo método de cunho documental (Pimentel,
2001) para gue se estabelecesse uma linha de pensamento sobre a teoria-pratica através
da escolha da obra ja citada, num recorte especifico a um contetdo nela abordado e com
destinacdo a determinada série/ano da etapa do ensino médio. Nesse bojo o objetivo é
analisar esse recorte e refletir sobre a atuacdo docente e o cumprimento da lei 10.639/2003
como maneira, inclusive, de contribuir no combate ao racismo estrutural.

De acordo com a perspectiva da historia colonial, o pais possui e (re)produz(iu)
essas formas de conhecimento por uma “heranga” europeia dos contetidos contidos nos
curriculos escolares propagado anualmente e ininterruptamente os saberes de origem
colonizadora. No mesmo material, contudo na versdo docente, ja na secdo onde se
encontra materiais de apoio destinadas ao professor e professora sobre os contetdos
disponiveis na obra, especificamente nas paginas 305-306, existe a narrativa utilizada
pelo povo ioruba através da criagdo da humanidade por Obatala.

Ao compreender que a construcdo de pais que teve suas bases ndo apenas
composta por formacdo do colonizadores, mas também por povos originarios e
sobremaneira por povos que foram escravizados ao longo de séculos, como o0 povo negro
oriundo de Africa, hoje esse pais conta com uma populacdo de 54% negra® assim
autodeclarada, ou seja, mais da metade de sua populagdo, sendo portanto sua maioria.
Nesse sentido 0 processo escravagista ndo apenas trouxe para terras brasileiras uma forga
de trabalho a ser explorada, mas toda uma cultura, saberes e conhecimentos outros que

pelos mesmos seculos de exploracdo foram negligenciadas. O conhecimento oriundo do

2 VVer mais em <https://jornal.usp.br/radio-usp/dados-do-ibge-mostram-que-54-da-populacao-brasileira-e-
negra/>. Acesso em 10/04/2021.



prisma religioso nesse caso, que para aquela cultura trazida a época através de seus

saberes ancestrais é relegado a duas paginas encontradas apenas no Manual do Professor
sem nenhum indicativo nos textos iniciais abordados no capitulo de apresentacdo do
conteudo de sua existéncia, que torna portanto algo que incida sobre a curiosidade docente
em manusear essa secdo, e principalmente sua decisdo em articular esse outro olhar —
interpretagdo para esse conhecimento - junto aos hegemdnicos estabelecidos.

Nesse sentido, qual a responsabilidade enquanto docente e compreendendo o
contexto social, especialmente para docentes do componente da histéria na abordagem de
conteidos que questionem a hegemonia estabelecida e cristalizada? A lei 10.639/2003
que torna obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana é
simplesmente desobedecida ao ser ignorada? Com inUmeras criticas existentes de
docentes ao livro didatico mas ainda como tecnologia presente nas escolas publicas
brasileiras, e em uso por boa parcela do professorado, exime-se da responsabilidade ja
que a escolha da colecdo se da pelo professor e/ou secretarias de educacdo, ja que o

mesmo material ndo contempla saberes outros?

Referencial tedrico: Escola, curriculo e controle

Para pensar sobre a transformacdo da instituicdo escolar num recorte onde se
questionava 0 modelo entendido como tradicional, os autores Althusser (1969), Bourdier
(1930-2002), Passeron (1970) e Establet (1971) tornaram-se grandes criticos da escola
ante esse modelo existente a época. Bourdie e Passeron teorizaram a escola enquanto
espaco de violéncia simbolica; ja Althusser como aparelho ideoldgico do Estado; e
Establet o espaco escolar com a teoria da escola dual (Gadotti, 2008). Suas criticas
destinavam-se ao status quo e procuravam atingir o sistema de ensino com seus curriculos
tecnicistas.

Esse percurso por pensadores estrangeiros é narrado por Demerval Saviani (2012)
em Escola e Democracia e 0 contexto brasileiro. O autor demonstra em suas analises a
transicdo da escola tradicional para a Escola Nova mais especificamente nas décadas de
1930 e 1970 que foram se estabelecendo de acordo com marcos legais e que visavam nao
a formacdo e completude do sujeito, mas sim atender os interesses da elite (burguesa) e
por efeito aumentar ainda mais as desigualdades existentes entre as classes sociais.
Analisa de maneira breve e descomplicada que gerou-se um discurso em que “as

pedagogias novas sdo portadoras de todas as virtudes, enquanto a tradicional € portadora



para este modelo de trabalho ndo é possivel aprofundar as anélises do autor que avanca

na discussdo da escola enquanto espaco democratico, de ensino-aprendizado e também
de desigualdade, a depender de sua localizacéo fisica e hierarquia institucional.

Em GADOTTI (2003, p.199) menciona que Henry Giroux com inspiragdes na
Escola de Frankfurt “propds uma visdo “radical” da educacao [...] integrando e superando
as posigdes neomarxistas da teoria da reproducao de Althusser, Bourdieu, Passeron [...]”
para ele “a escola é analisada como um local de dominacao e reproducdo, mas que ao
mesmo tempo permite as classes oprimidas um espago de resisténcia”. Esse entendimento
corrobora com os estudos de Saviani sobre as interferéncias na instituicdo a fim de atender
interesses da sociedade capitalista, na qual quem estd no poder pretende assim
permanecer.

Enquanto a teoria tradicional procurava construir um curriculo, a teoria critica,
liderada pelos pensadores citados, tentavam apresentar novas perspectivas para a
educacdo na qual a viam como aparelhos de reproducdo e também de legitimacdo de
desigualdades. Uma critica a um modelo constante no engendramento do sistema
capitalista e que apenas sua libertacdo poderia promover novas perspectivas
“libertadoras” e que beneficiasse as grandes massas populares.

E é nesse sentido que se encaminha para uma teoria pés-critica ao que Tomaz

Tadeu Silva busca definir o curriculo como

[..] um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulagdo. E também no curriculo que se
condensam relagBes de poder que sdo cruciais para o processo de formacéao de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estéo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagbes sociais. (SILVA,
1993, p.23)

Para Silva o curriculo ocupa posicdo central na producdo social, haja vista sua
relacdo intima entre o conhecimento, poder e identidade social. Teorias de reproducgéo e
ligagdo com a escola através do curriculo corroboram para manutencao das desigualdades
sociais e portanto, do conhecimento. Segundo o mesmo autor, Bourdieu — e sua
perspectiva culturalista - contribuiu para a compreensao das desigualdades escolares e

que continham atravessamentos das relagGes entre a cultura e o poder (Silva, 2020).



Foucault (2013), questionaria o poder que se posiciona polarizado na teoria critica, sendo

esse, portanto que atinge a todos e em rede, utilizado como dispositivo para normatizagdes
e controle, e o que coloca duvidas quanto “nogdes de emancipagao e libertagdo, tdo caras
a teoria critica, por seus pressupostos essencialistas” (IBIDEM, p.106). Tomaz Tadeu da

Silva entdo menciona que

Para Foucault (1993), o que caracteriza as modernas formas de governo,
entendido aqui ndo num sentido puramente administrativo ou burocratico, mas
em seu sentido politico de regulacéo e controle, é a sua dependéncia de formas
de conhecimento sobre a populacdo a ser governada. (SILVA, 2020, p.186)

Nas interpretaces de Silva sobre as analises de Foucault, esse sujeito
autogovernavel é o produto das sociedades modernas, segundo 0s quais estdo repousadas
a democracia liberal, que se utilizam de autogoverno dos individuos e ndo apenas em
estratégias externas de controle. Portanto conclui que o objetivo desse sujeito
autogovernavel estd nas acdes de instituicbes como escola — através do curriculo — de
igreja com sua comunicagdo em massa, entre outros.

Desse modo, para que ocorra 0 autogoverno — o sujeito autogovernavel — ¢
necessario que primeiro conheca a si, e que consequentemente precisa de um apoio
através de técnicas para que esse processo ocorra conforme indica Silva (2020), os
dispositivos ligados ao eu como diarios, exames de consciéncia, confissdes, entre outros.
Aparatos esses que possibilitardo o controle, ja que sdo necessarios para governa-los.

Segundo as autoras Marilia Gabriela Menezes e Maria Eliete Santiago, destacam
que as “ideias (de Freire) contribuem com uma visdo ampla de curriculo, percebendo-o
como um dos mecanismos de veiculagdo da ideologia de uma sociedade que materializa-
se nas agdes dos envolvidos no processo educativo” (MENEZES e SANTIAGO, 2010,
p.396). Portanto, algo que engloba toda a interacdo no espaco escolar e que é
compreendida como uma totalidade complexa sociocultural.

E a partir dessa compreensao sociocultural e que questiona a subalternizagdo dos
saberes ndo hegemonicos, o0 pesquisador peruano, socidlogo decolonial Anibal Quijano

em suas analises sobre a colonialidade do poder assim destaca

A colonialidade é um dos elementos constitutivos e especificos do padréo
mundial do poder capitalista. Sustenta-se na imposicdo de uma classificagdo
racial/étnica da populagdo do mundo como pedra angular do referido padréo



de poder e opera em cada um dos planos, meios e dimensdes, materiais e
subjetivos, da existéncia social quotidiana e da escola societal. (QUIJANO,
2009, p.73 — grifo nosso).

Observamos de modo breve e superficial que o curriculo é atravessado
historicamente por interesses muitas vezes da sociedade capitalista que almeja o lucro a
qualquer custo. Portanto a institui¢éo escolar serve como meio de producéo de individuos
aptos para as funcdes que ela precisa, bem como a disseminacdo de sua percepc¢éo
ideologica com efeito de dominacgdo. Contudo, ressalta-se a possibilidade de resisténcia
ante ao poder instituido através do autogoverno e dos questionamentos as dominagdes por
instituicdes. Aliado a isso compreendemos ser necessario explorar variadas possibilidades
de conhecimentos para que um sujeito mais critico possa emergir da escola e que inclui
portanto, uma diversidade desses conhecimentos para que ndo sejam alvo dos interesses

dominantes, a ndo ser pelo interesse individual.

O livro didéatico enquanto recurso pedagdgico

Problematizar as questdes histdricas voltadas para o ensino da histéria e cultura
afro-brasileira de acordo com a lei citada, implica em questionar saberes hegemdnicos
enraizados na cultura brasileira ndo apenas no &mbito escolar em suas etapas fundamental
e médio, mas também na propria academia.

De acordo com a lei 10.639/2003 em seu paragrafo primeiro do artigo 26-A

orienta para que

O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuigdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes
a Histdria do Brasil (BRASIL, 2003).

Apesar de quase duas décadas da publicacdo dessa lei ainda é possivel encontrar
os percal¢os quando se analisa o livro didatico, como é o caso desse material especifico
de estudo. Antes de realizar algumas pontuac6es acerca do livro é consideravel posiciona-
lo enquanto artefato presente nas escolas e como alguns pesquisadores assim o0
compreendem enquanto sua destinagdo como instrumento pedagogico.

Compreendidos como recurso destinado a depositar contetdos escolares

orientativos para estudantes e também professores, € utilizado como suporte pedagogico




no processo de ensino nas escolas nos diferentes componentes curriculares. Os livros

didaticos, sdo entendidos por Décio Gatti Junior

[...] incontestavelmente, [como] instrumentos privilegiados ao cenario
educacional brasileiro e internacional, pois sdo eles que, verdadeiramente,
estabelecem grande parte das condicdes materiais para 0 ensino e
aprendizagem nas salas de aula de muitos paises do mundo (GATTI JUNIOR,
2004, p. 27, grifo nosso).

Ao considerar as dimensdes geograficas brasileiras, realidade social, étnica,
econdmica e cultural, as distancias ndo sao apenas pelos limites geograficos que denotam
essa grandeza, mas também as diferencas e especificidades de cada localidade. O livro
didatico nesse contexto € o Unico apoio pedagdgico possivel em determinadas situacdes
e por efeito, fonte de consulta e pesquisa para estudantes e docentes.

Sobre a utilizacdo, 0 mesmo possui uma predefinicdo de como os contetdos ali
abordados devem ser estudados nos componentes, mas como principalmente deve ser
ensinado sob a perspectiva daqueles que o produziram, de acordo com as analises de
Bittencourt (1998).

Compreendemos o livro didatico também como um documento de fonte histérica
a partir da renovacdo didatico-pedagdgica ap6s o periodo de reabertura politica (Gatti
Junior, 2004), de acordo com determinado momento historico e transformacbes da
sociedade, sdo suscetiveis as alteracdes e adequacbes sendo inclusive, substituidos de
tempos em tempos através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) pelo seu
tempo de consumo — vida Gtil — mas também por essa necessidade de atualizacéo.

O livro didatico enquanto recurso pedagdgico disponivel para estudantes e
docentes é um conglomerado de contetdos associados a atividades e curiosidades a
respeito de determinados temas abordados, sob os quais cada editora desenvolve seu
layout para as abordagens desses contetdos. Contudo as producdo ndo divergem muito
desse modelo acima destacado. Atualmente editoras também tem substituido CD-rom que
acompanhavam o livro do professor por plataformas online que ddo acesso a materiais
que estdo nos livros porém em formato digital, alguns com slides, exercicios e até modelo
de provas e banco de questdes.

Diante desse cenario e das consideragdes pontuadas, 0 esperado para 0 recurso
aqui estudado, é que possua 0 maximo possivel de proximidade entre as legislagdes

educacionais vigentes para que 0 mesmo possa atender estudantes em sua maior



e das humanidades, especificamente a historia, a literatura e a arte, como assegura a lei

10634/2003, devem contemplar os estudos relativos a histdria e cultura afro-brasileira.
Como nosso recorte é sobre um livro didatico da histdria e mais especificamente de seu
primeiro volume e sobre a contribuicao de caréater religioso-cultural, ndo abordaremos os

demais componentes que a lei contempla.

Discussdo: Existe a versdo de Obatala, mas apenas no Manual do Professor

O livro escolhido nessa analise é destinado ao componente curricular de historia
intitulado Histéria Global, volume 1, produzido pela Editora Saraiva, que é destinado ao
primeiro ano do ensino médio de autoria de Gilberto Cotrim, bacharel e licenciado em
Histdria pela USP, além de outros titulos mais elevados. O livro em sua 32 edi¢do no ano
de 2017, foi considerado aprovado pela Secretaria de Educacéo Basica do MEC, através
da portaria nimero 62 de 1° de agosto de 2017 (Brasil, 2017), integrando as possibilidades
do PNLD 2018.

A obra mencionada para o primeiro ano do ensino médio se inicia pela abordagem
das reflexdes do que € a Histdria, o tempo, a cultura, primeiros humanos, periodos
historicos, entre outros. A partir do capitulo 3 até o 18° e ultimo, apenas o capitulo 5 —
Africa: egipcios e cuxitas -; Capitulo 15 — Povos africanos — s3o destinados
exclusivamente aos estudos que de alguma maneira envolvem a historia e o continente
africano. Néo obstante, o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul para o Ensino
Meédio (2012) ainda em vigor, ja que o novo ainda estd em fase de concluséo para atender
também a Base Nacional Comum Curricular e 0 novo Ensino Médio, ndo contempla a
histéria do Brasil para o primeiro ano do ensino Médio majoritariamente, apenas
contetdos regionais como Pré-histéria na regido do atual Mato Grosso do Sul (1°
bimestre), colonizacdo espanhola no Sul de Mato Grosso (4° bimestre), e os indios
brasileiros ao abordar o contetido sobre os povos pré-colombianos (3° bimestre).

A partir desse entendimento observamos que 0s conhecimentos historicos
destinados ao primeiro ano sé@o de maneira majoritaria a concepc¢do de mundo a partir da
Europa como centro do mundo. Ao fazer tal afirmacao consideramos que os conteudos
contidos no livro didatico permeiam inicialmente as compreensfes sobre a historia
enguanto componente e método de pesquisa, a segunda unidade voltada para uma histéria

cléassica sobre civilizagdes antigas (onde figura o ja mencionado capitulo 5 sobre a Africa



— especificamente egipcios e cuxitas), e as unidades 3 e 4 destinadas em sua maior parte

a concepcgédo de mundo a partir da Europa: feudalismo, cristianismo, reformas religiosas,
povos da Ameérica antes da ocupacgdo, expansao europeia e conquista da Ameérica (nessa
ultima unidade se encontra o outro capitulo ja& mencionado, o 15).

Lancando um olhar mais especifico sobre a abordagem dos primeiros humanos,
encontram-se as passagens sobre as origens da humanidade a partir do criacionismo e do
evolucionismo, ambas na pagina 27. Na pagina 29 o autor ressalva que a Africa é
considerada por alguns cientistas como berco dos primeiros ancestrais. Por fim, sobre
esse conteudo uma diferente interpretagdo de mundo a partir da criagdo ndo pelo deus
cristdo, mas por um africano, especificamente de origem Yorub4, encontra-se no Manual
do Professor, secdo extra disponivel apenas para o livro do professor na pagina 305 sob
o titulo Obatala cria 0 homem.

A anélise aqui que pode aparentar um viés apenas religioso, se firma a partir do
entendimento em que consideramos o contexto cultural da formacdo do povo negro no
Brasil, ao passo que sua cultura e religiosidade estdo intimamente entrelacadas seja
através das vestimentas, comidas, termos, linguagem, danca, entre outros, e que atravessa
n&o apenas pessoas negras, mas muitos brasileiros ndo-negros.

Ao considerar a populagéo brasileira como majoritariamente negra de acordo com
a fonte — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE - apresentada pelo Jornal
da USP no inicio desse trabalho, mesmo que praticantes de religido de matriz africana ou
afro-brasileira sejam minoria segundo dados do Gltimo censo do IBGE de 2010, devemos
ter o entendimento da lei que se aproxima de completar suas duas décadas de existéncia,
a compreensdo cultural do povo negro, e ainda a invisibilidade de parte dessa
historia/cultura. Tal decisdo que ndo ocorreu numa mudanca cultural do povo brasileiro
mas sim atraves dos meios juridicos, pode-se dizer que ja veio com grande atraso quando
se considera a influéncia das africanidades brasileiras ha mais de cinco séculos. Destarte,

a pesquisadora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva atentamente destaca que

As Africanidades Brasileiras vém sendo elaboradas hé quase cinco séculos, na
medida em que os africanos escravizados e seus descendentes, ao participar da
construcdo da nacdo brasileira, vao deixando nos outros grupos étnicos com
que convivem suas influéncias e, ao mesmo tempo, recebem e incorporam as
destes. (SILVA, 2001, p.156).



possibilidades e saberes ao estudante nem sempre encontra uma pratica possivel no

ambiente escolar. Esse exemplo que gerou toda essa andlise até aqui, € apenas um que
fica na determinacgé@o — ou ndo — do profissional que esté na cadeira de histéria em utilizar
como contetdo que deva ser considerado relevante para sua turma, especialmente por
estar limitado apenas ao Manual do Professor (que esta no final do livro), ja que no livro
didatico versdo estudante esse pequeno texto é inexistente.

Reverbera portando o discurso a partir do entendimento do colonizador que
implantou com sucesso sua fé através do cristianismo, e a instituigdo escola ao determinar
um contetido em detrimento de outro promove um viés definido de uma ideologia a ser
seguida. Ora, ndo seria mais adequado portanto, e ao considerar toda importancia da
populacdo negra no Brasil ao abordar o criacionismo a partir da criacdo do homem pelo
deus cristdo, mas ao mesmo tempo apresentar que existem outras possibilidades a partir
daqueles que se utilizam da fé e da religido para interpretar o mundo? N&o é tdo simples
uma mudanca enraizada na cultura. Mudangas como essa, mesmo que aparentemente
pequena, pode ser o inicio da descontrucdo do racismo — religioso — para aqueles e aquelas
estudantes que pertencem as religides outras da hegemonica, para além da aprendizagem
e respeito as diferencas pelos demais.

Concluséo

Entendemos que tais mecanismos que se encontram nos pequenos detalhes
funcionam como demonstradores do poder, com efeito de perpetuar sua posi¢do. Dessa
maneira contribui portanto, para uma continua marginalizacdo ndo apenas do povo negro,
mas de sua cultura e da religido que a partir deles surgiram. O debate é incipiente, e
pretensamente provocador para se pensar como esses discursos contribuem com a
discriminagdo, a marginalizacdo, o apagamento através da invisibilidade, invalidagéo de
saberes outros afora dos hegemonicos cristalizados pela compreensdo eurocentrada e
colonizadora de mundo. Enquanto isso ndo for feito, a Europa — e paises de maior
desenvolvimento econdmico — continuardo colonizando através do conhecimento e do
saber.

Para levantar reflexdes e possiveis pesquisas mais aprofundadas é que optamos
por esse recorte tdo especifico. Destarte 0s estudos decoloniais, estudos subalternos,

Estudos Culturais, para além de tantos outros que forem possiveis, podem ser uma saida



para iniciar outros questionamentos, encontrar respostas e pensar possibilidades que

transformem de fato a sociedade e principalmente a escola. Esta que se nomeia como
ambiente plural e de respeito as diversidades, mas que ndo é sempre que esse discurso se
aplica, especialmente para determinadas vidas que ndo se veem representadas em

determinadas escolas.
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