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RESUMO

A producdo de identidade no contexto da educacdo escolar indigena, desde o periodo colonial até a
contemporaneidade, vem sendo mediada pelos paradigmas curriculares em que a escola é territorio de
tensdo entre narrativas. Inicialmente, a educagdo escolar pretendida para os indigenas era de
sobreposicdo e producdo de identidade dispare da esséncia desses povos. O projeto antes de 1988 foi
integrar e apagar qualquer vestigio cultural indigena, apds a promulgagdo da Constituigao, reconheceu-
se no Brasil a maltipla diversidade da sociedade nacional, incluindo a temética indigena. Estando essas
questdes postas, este trabalho traz como objetivo refletir sobre curriculos escolares e identidade, a partir
das discussbes sobre as praticas educativas etnocéntricas, trilhadas como tatica de resisténcia e
existéncia. Nesta trajetoria, as escolas indigenas reivindicam protagonismo curricular, (re)elaboracéo
pedagogica, curricular, (re)afirmacdo, ressignificacdo de suas culturas, sentidos, significados,
diferengas. A pesquisa configura-se como qualitativa, com base em revisdo bibliogréafica e analise
documental, baseada nos tedricos: Baniwa (2006), Chartier (1989), Gomes (2008), Santos (2014), e
Silva (2003), para discutir perspectivas que potenciam praticas educativas etnocéntricas. Assim,
salientamos que as praticas curriculares contra-hegeménicas reconfiguram-se cotidianamente, para além
dos conhecimentos tradicionais do curriculo. Com essa compreensdo, debatemos sobre as praticas
curriculares que compreendem diferentes e variados contextos, cientes de que em cada escola atuam
diferentes sujeitos que cotidianamente reconfiguram identidades, percepgdes, vivéncias, perspectivando
novos mundos.

Palavras-chave: Curriculo, Educacdo Escolar Indigena, Identidade.

INTRODUCAO

Falar sobre a Educacdo Escolar Indigena, seus fazeres e saberes, seus curriculos
praticados e vivenciados, sua producdo de sujeitos, nos evoca remontar que desde o periodo
colonial até a contemporaneidade, a politica de educacdo tinha e tem como pressuposto a
producdo de identidades. Tendo em mente que inicialmente, o projeto de forjamento das

identidades para 0s povos originarios, teve carater de conduzir e induzir a um outro sujeito que
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estivesse 7enquadrado aos moldes coloniais, ajustados ao processo “civilizatorio” hegemonico,
homogeneizante etnocentrista.

A trajetoria colonizante nos permite observar que 0s sujeitos indigenas e suas
identidades étnicas sempre estiveram em conflitos, agucadas ora na construcdo, ora na
desconstrucdo, ora no hibridismo* ora nas interculturalidades. Resistente, resiliente,
combatente ao epistemicidio perpetrado pelos agentes do Estado, ora europeus nos tempos
coloniais, ora republicanos nos tempos atuais que se arvoram em interferir no devir e no porvir
indigena.

Um dos instrumentos de intervencdo dos agentes do Estado, desde a colonizacao foi a
educacao escolar, que tinha o propdsito de interferir, modificar, controlar, a cultura, identidade,
impondo um curriculo hegemonico, monocultural, que orientou as relacdes sociais como
préaticas de producdo de outros sentidos e significados alheios a cosmologia ancestral. O lugar
da escola, intentou no contexto das politicas colonizadoras, no deixar de ser indigena, no
descaracterizar das identidades. Ao observar os diferentes tempos e os diferentes espacos,
manteve-se como projeto uma politica que tem como centralidade a negacéo, a invisibilizacao,
0 apagamento dos sujeitos e da sua historia, e da Histdria, sendo essa a condi¢do para participar
do sistema-mundo.

Na contemporaneidade, vemos 0 etnocentrismo ainda vigente nos curriculos, porém
com menos forca ou vigor em funcdo da reversdo desse quadro para a pluriversalidade que
movimentos sociais indigenas vém imprimindo para compreendermos a importancia do
curriculo enquanto produtor de identidade.

O trabalho traz o debate sobre curriculo e identidade, objetivando analisar os
(des)caminhos curriculares e identitério trilhados como tatica de resisténcia e existéncia, ao
apropriar-se da escola, reivindicam protagonismo, (re)elaboracdo pedagdgica, curricular,
(re)afirmacao, ressignificacdo de suas culturas, sentidos, significados, diferencas.

A pesquisa configura-se como qualitativa, com revisdo bibliografica baseada nos
tedricos Baniwa (2006), Gomes (2008), Santos (2014) para discutir perspectivas que potenciam
préaticas educativas contra-hegemonicas. Porque a escola e os instrumentais pedagogicos estao
e sdo para e dos indigenas para afirmar o direito de existéncia dos povos originarios do Brasil.

O artigo estd organizado em trés topicos que dialogam com a Educacdo Escolar

Indigena, que julgamos relevantes para a compreensdo da trajetdria indigena no tocante a
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educacdo para a (re)afirmacédo identitaria apontando os (des)caminhos curriculares, tecendo

uma pedagogia propria, do jeito deles/as e para eles/as.
METODOLOGIA

Esse trabalho retne consideracfes sobre a Educacdo Escolar Indigena, seus fazeres e
saberes, seus curriculos praticados e vivenciados, para tanto recorremos inicialmente a uma
pesquisa bibliografica a respeito dos conceitos e marcos legais sobre o tema em questdo. Essa
técnica possibilitard analisar materiais como: artigos cientificos e livros elaborados
especificamente sobre o tema.

Outro instrumento utilizado foi a analise documental, por ser uma técnica que possibilita
ao pesquisador buscar informacdes factuais nos documentos e representar uma forma de
aproximar o leitor de uma compreensdo mais aprofundada do teor do documento, sem, no
entanto, manipular o seu conteldo. A andlise documental assemelha-se & bibliogréfica
diferindo, apenas, na natureza das fontes, uma vez que, na documental, a fonte utilizada sdo
restritamente documentos. Com a analise documental o pesquisador pode buscar informacoes
factuais nos documentos a partir de questfes ou hipéteses e interesses. Segundo Liidke e André
(1986, p. 38):

S&o considerados documentos quaisquer materiais escritos que possam ser usados
como fonte de informag&o sobre o comportamento humano. [...] Estes incluem desde
leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, jornais, revistas, discursos, roteiros de
programas de radio e televisao, até livros, estatisticas e arquivos escolares.

A analise documental como um recurso investigativo permite identificar informacoes
em documentos, a partir de questdes ou hipdteses anteriormente estabelecidas. De acordo com
Ludwig (2012, p. 63):

Os documentos, enquanto elementos de pesquisa, s&0 muito importantes, pois
revelam-se como fontes ricas e estaveis, podem ser consultados varias vezes, servem
de base a diferentes estudos, fundamentam afirmacdes do pesquisador, além de
complementar informacdes obtidas por meio de outras técnicas.

Tal procedimento nos possibilita o0 conhecimento e levantamento de informagdes que,
constituem sempre a provisao de base dos trabalhos da pesquisa. Os documentos analisados na
pesquisa foram textos cientificos, teses, livros, legislacfes e reportagens sobre o processo de
implementacdo da educacdo escolar indigena. Compreendendo que a coleta de documentos
apresenta-se como importante fase da pesquisa documental, exigindo do pesquisador alguns

cuidados e procedimentos técnicos acerca da aproximacao do local onde se pretende realizar a
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“garimpagem” das fontes que lhes pare¢gam relevantes a sua investigacdo. Formalizar essa

aproximagdo com intuito de esclarecer os objetivos de pesquisa e a importancia desta constitui-

se um dos artificios necessarios para que 0 acesso aos acervos e fontes seja autorizado.
RESULTADOS E DISCUSSAO
OS ATRAVESSAMENTOS ENTRE OS MARCOS LEGAIS E O CURRICULO

O universo atinente a Educagdo Escolar Indigena sobre os fazeres, saberes, praticas
curriculares que levam a producéo de sujeitos, identidades € terreno de tensdo, conflitos porque
a trajetoria colonial que conduziu os destinos da educacdo escolar sobretudo direcionada para
os indigenas teve e tem aspecto homogeneizante e hegemoénico e que contou com 0 apoio
juridico para a préatica epistemicida.

Desse modo a escola indigena, em sua génese foi instrumentalizada para desconstruir
sujeitos redirecionando os sentidos e significados com o propoésito de interferir, modificar,
controlar, a cultura, identidade, impondo um curriculo hegemoénico, monocultural, que orientou
as relagBes sociais para o descaracterizar identitario dos povos originarios. E pertinente
direcionar uma reflexdo mais profunda para as praticas e taticas que os indigenas utilizam para
resistir, existir no contexto educacional ao apropriar-se da escola e do tecer curricular
intercultural para a superacdo hegeménica hierarquizante.

Apesar dos marcos legais em vigor, € possivel depreender por meio de pesquisas
bibliograficas que os objetivos dos indigenas e dos agentes do Estado séo dispares e antagdnicos
concernentes as acles pedagdgicas. Para tanto, € importante considerar algumas reflexfes nessa
disputa representacional de narrativas, quem determina o que se ensina? Quem determina as
diretrizes curriculares? Como os povos indigenas absorvem e reordenam suas perspectivas com
a educacdo escolar indigena? Como os/as professores/as vivenciam o curriculo escolar
praticado e pensado X o curriculo prescrito?

Destaca-se que ndo se trata dos povos indigenas serem conduzidos por leis, e sim por
serem reconhecidos pelas suas historias e trajetorias. Entende-se que antes de qualquer
legislacdo, h& processos especificos de cada grupo, tecidos por fios historicos reelaborados,
ressignificados. Neste sentido a metodologia adotada teve como base pesquisa qualitativa,
evidenciando as experiéncias e desafios vividos por docentes indigenas e pelas comunidades de

um modo geral para o fazer pedagdgico intercultural.
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Os objetivos dessa pesquisa qualitativa, buscam os fendmenos que acontecem em um
determinado espaco/tempo, considerando aspectos socioculturais diferenciantes para o
processo educacional dos povos indigenas. Neste sentido, a historia e trajetoria da Educacao
Escolar Indigena carrega as diferencas, debates, embates entre agéncias do Estado e povos
indigenas. Como afirma Chartier (1989, p. 82), que “A abordagem da Historia Cultural
evidencia vestigios ou indicios que permitem a reconstrucdo sempre submetida a controle, das
realidades que os produziram”.

Para compreender o referido tema, foram evidenciados alguns tedricos para justificar a
referida pesquisa sobre a importancia de discutir a tematica indigena na sala de aula: Baniwa
(2006), Gomes (2008), Santos (2014) para discutir perspectivas que potenciam praticas
educativas contra-hegemaénicas. Portanto, relatar a educacéo escolar indigena em movimento e
vislumbrar os resultados colhidos e observados na pesquisa € um passo importante para a
democratizagéo do ensino.

O contexto histérico em que a Educacdo Escolar se inseriu, calcada nas relagbes de
poder assimetricamente desigual, produtoras impositivas de identidades, delimitou o espaco de
fronteira cultural, que conflitam interesses antagbnicos que interfere nas tendéncias politico-
pedagogicas, Didatica e Pratica de Ensino propostas pelas agéncias do Estado que persistem na
integracdo e assimilacdo dos povos indigenas aos moldes do Estado Nacional. Os movimentos
indigenas® vdo na contra-hegemonia ao tentar transformar a entidade institucional (escola) em
instrumento promotor da construcdo da autonomia, emancipacdo, protagonismo,
ressignificando os saberes e fazeres vicejando o fortalecimento de suas identidades étnicas, no
sentido de existir, resistir e ressignificar sua cosmomogonia®.

As mobilizaces indigenas e suas taticas antes subterraneas’, contritas, ddo lugar aos
ruidos e ideias na década dos anos 70 para o reconhecimento de suas identidades, com isso, vao
se desdobrando e consolidando novas demandas represadas que ndo encontravam respaldo
juridico, conseguindo interpor o racismo estrutural institucionalizado nas hostes juridicas.

No afd de mudar o cenario indigena, mobilizaram-se para pressionar politicamente a

Assembleia Constituinte na década dos anos 80 para que acolhesse na Constituicdo de 1988

*Ver FERREIRA, Gilberto Geraldo. Educacéo escolar indigena em Alagoas. In: ALMEIDA, Luiz Savio
de; SILVA, Amaro Hélio Leite da (org.). indios do Nordeste: etnia, politica e historia. Maceid,
EDUFAL, 2008.

¢ Ver GAMBINI Roberto. Espelho indio: a formacéo da alma brasileira. Editora Terceiro Nome. p.
100, 2000.

"Ver SILVA JR., Aldemir Barros da. Aldeando os sentidos: os Xukuru-Kariri e o Servico de
Proteco aos indios no Agreste Alagoano. Salvador, UFBA, 2007.



http://books.google.com/books?id=KFw6ufZaft4C&pg=PA100

territoriais nacional. Ao abrigo constitucional, a Educacéo Escolar Indigena foi respaldada com

a (LDBEN/1996) de forma incipiente assegurou o uso da lingua materna como fonte de
(re)afirmacdo e (re)apropriacdo das suas culturas, memorias, identidades que inspiram novos
olhares curriculares, garantindo processos proprios e especificos de ensino-aprendizagem como
aponta Silva (2003, p. 27):
A tradicdo critica em educacdo nos ensinou que o curriculo produz formas particulares
de conhecimento e de saber [...]. As perspectivas mais recentes Didatica e Pratica de
Ensino na relacdo com a Escola ampliam essa visdo: o curriculo produz e organiza
identidades culturais, de género, identidades raciais, sexuais... Dessa perspectiva, 0
curriculo ndo pode ser visto simplesmente como um espaco de transmissdo de
conhecimentos. O curriculo esta centralmente envolvido naquilo que somos, naquilo
que nos tornamos, naquilo que nos tornaremos. O curriculo produz, o curriculo nos
produz.

O Parecer n° 14/1999/CNE, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Escolar Indigena, converge dentro da lei voltada para os processos especificos,
diferenciados, legitimando e destacando a importancia da atuacdo de professores indigenas das
comunidades envolvidas no processo escolar. No documento “a nova constitui¢do inovou ao
garantir as populacdes indigenas o direito tanto a cidadania plena, liberando-as da tutela do
estado, quanto ao reconhecimento de sua identidade diferenciada e de sua manutencéo [...]”
(BRASIL, 1999).

E possivel observar que a Educago Escolar Indigena esta em movimento, reinventando
as praticas e curriculos que articulem caminhos para a constru¢cdo de conhecimentos
multiétnicos, de conceitos pluriversais, interculturais, no respeito as diferencas, na promoc¢ao
de debates, de conscientizacdo, envolvendo professores/as, gestores/as, estudantes e
comunidades. Toda dinamica envolve o curriculo e suas multireferencialidades para a
reelaboracdo de novas identidades.

E importante destacar que para a desconstruco do curriculo etnocéntrico, monocultural,
universalista, hegemdnico, as sociedades indigenas ao redirecionar o curriculo para sua
mundividéncia, propde outra linguagem, outra visdo que expresse suas realidades, seus
conflitos, suas memdrias ancestrais, seus tempos vividos e praticados em deslocamentos de
negociacles internas respeitando 0s tempos e processos proprios que ressignificam as
atribuicbes da escola, que demarcam posicionamentos dos profissionais e das comunidades
indigenas, que supere a subalternidade com a insurgéncia protagonista reivindicatoria.

Os marcos legais constitucionais respaldaram mudancas pedagdgicas, quando antes o

curriculo era anico, universalizado, prescrito para toda e qualquer escola no pais, a partir da
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Constituicdo de 1988, o curriculo passa a ser pluriversal, respeitando as realidades das escolas

e dos aspectos culturais proprios dos etnoterritorios, valorizando a importancia cultural e
epistemoldgica simbdlica da figura do professor/a indigena detentor e produtor do
conhecimento tradicional praticado, vivenciado na coletividade de cada povo, sendo a ponte
entre o tradicional, convencional e intercultural.

E possivel observar que apesar dos avangos conquistados, os curriculos das escolas
indigenas sdo territorios de tensdo, de conflito de narrativas, de embates politicos entre
comunidades e Estado. As Secretarias de Educacao por ndo possuir recursos humanos técnicos
qualificados reproduzem as demandas hegeménicas, impondo calendario letivo universal,
curriculo prescrito, desprezando saberes, memorias, narrativas indigenas desconsiderando as
cosmovisfes como se o curriculo indigena fosse algo menor, menos edificante e restrito ao

universo indigena.

DO CURRICULO PRESCRITO AS PRATICAS CURRICULARES
ETNOCENTRICAS

E possivel perceber que escolas, universidades, estudantes, as midias televisadas,
internet e os jornais impressos de maneira geral, ao abordar a temética indigena, desconhecem
aamplitude do universo indigena, ao considerar e associar apenas 0s povos originarios da regido
Norte do pais, cristalizando no cenario imagético o indigena colonial, congelado no tempo-
espaco e que ndo acompanhou as vicissitudes temporais.

Temos uma diversidade étnica em se tratando do universo indigena, no entanto, ao nos
deparar com outras caracteristicas fenotipicas dos indios do Nordeste, por exemplo, estamos
presos imageticamente ao espelho que reflete negativamente sobre os corpos indigenas
imputando-lhes toda carga de adjetivos pejorativos e preconceituosos que redundam na forma
como a sociedade nacional os concebem (BANIWA, 2006).

Diante dessa realidade, surgem algumas questdes: como podemos superar a turva e
preconceituosa visdo? Como abordar a temética indigena nos ambientes escolares? Nos espacos
universitarios, como dialogar sobre a tematica numa perspectiva critica, intercultural,
decolonial e inclusiva? Para desconstruir estereotipos, curriculos prescritos, de visdo
etnocéntrica que nega a existéncia, que suprime a memoria ancestral, que apaga
epistemicidamente 0s corpos e sujeitos.

A visédo reducionista vem perdendo espaco, efeito das mobilizagfes ocorridas nas

décadas de 70 e 80, culminando na conquista de direitos por meio da Carta Magna do pais,
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promulgaida em 1988, que possibilitou garantias como demarcacges de terras, atencao a salde,
educacdo especifica e diferenciada. Isso possibilitou pensar uma sociedade multicultural,
intercultural, de coexisténcias e ndo de supremacias ou de interposi¢fes, como infere Baniwa
(2006, p. 49)

Né&o existe uma identidade cultural Unica brasileira, mas diversas identidades que,
embora nao formem um conjunto monolitico e exclusivo, coexistem e convivem de
forma harmoniosa, facultando e enriquecendo as varias maneiras possiveis de
indianidade, brasilidade e humanidade. Ora, identidade implica a alteridade, assim
como a alteridade pressupde diversidade de identidades, pois é na interacdo com o
outro ndo idéntico que a identidade se constitui. O reconhecimento das diferencas
individuais e coletivas é condicdo de cidadania quando identidades diversas sdo
reconhecidas como direitos civis e politicos, consequentemente absorvidos pelos
sistemas politicos e juridicos no ambito do Estado Nacional.

Apo6s a promulgacédo da Constitui¢éo, reconheceu-se no Brasil a multipla diversidade da
sociedade nacional, tal visdo impeliu, pressionando as autoridades publicas em promover
espacos e novas politicas que contemplem esses sujeitos incluindo-os como sujeitos de direitos.
No tocante a Educacao houve mudancas de paradigmas ao tratar da desconstrucao da prescricdo
curricular universal, para processos pedagdgicos praticados e pensados pluriversal e
interculturalmente, incluindo expressdes socioculturais no curriculo escolar, nas praticas

pedagdgicas. Nesse sentido:

Se entendemos que conhecer a nossa histéria e heranca africana faz parte do processo
de formacdo dos sujeitos sociais e se reconhecemos que uma parte significativa da
nossa formagao historica e cultural referente & Africa e a cultura afro-brasileira néo
tem sido trabalhada a contento pela escola, s6 poderemos confirmar a importancia da
inclusdo dessa discussdo no curriculo escolar, mesmo que seja por forca da lei.
(GOMES, 2008, p. 71).

Diante dessas contribui¢des, as discussdes na area de Didética e curriculo passaram a
ser pensados tendo influéncias de especialistas, indigenas, professores indigenas, dentro desse
contexto, as secretarias de Educacdo repensaram promocao de formacOes continuadas que
discutissem a tematica indigena com propriedade, houve da mesma forma producédo didatica
em todos os niveis de ensino. Com isso, passou-se a tratar as diferencas socioculturais sem
estranhamento, exotismo, folclorismo ou subalternizacao.

As secretarias de educagdo municipais e estaduais devem promover formacoes,
promover debates, seminarios, coloquios, cursos de extensdo com a participacéo de indigenas
e estudiosos da tematica. Adquirir livros sobre a tematica e distribuir nas bibliotecas escolares,
bem como produzir livros, textos, videos tematicos. Promover intercambios entre os estudantes
das escolas convencionais e indigenas para a superacao do preconceito e desmistificagdo do

exotismo e folclorismo sobre o universo indigena.
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Na abordagem da tematica indigena em sala de aula, podemos desconstruir suscitando
guestionamentos aos ditames hegemonicos, que introjeta no inconsciente coletivo uma
identidade Unica nacionalizante de que somos um sO povo, ignorando e mascarando as
multiculturalidades. As praticas pedagdgicas curriculares contra-hegemdnicas devem abordar
0s processos historicos, destacando as relacdes de poder e do uso da violéncia por grupos
politicamente hegeménicos, sobre os grupos subalternizados, como 0s povos indigenas e
africanos.

Outro ponto na problematizacdo do mito da democracia racial, a tal miscigenacdo, muito
usada para suprimir a diversidade cultural, as diferencas, camuflando a identidade individual e
coletiva dos povos subalternizados, apagando-os da Historia Nacional. Esses debates e
problematizacbes seguindo o que preconiza a Lei n° 11.645/2008 promovem o antirracismo,
abrindo espaco para o respeito aos sujeitos de direitos. Para isso é urgente promover formacéo
para professores indigenas e ndo indigenas, tanto nas universidades privadas quanto publicas,
inserir nos curriculos das licenciaturas cadeiras obrigatdrias sobre a temaética indigena, com
especialistas, utilizar literatura decolonial, fora do eixo eurocéntrico e que tenha
representatividade étnica.

Promover ac¢des afirmativas, inclusivas que desmobilizam os curriculos prescritos, as
praticas pedagogicas etnocéntricas, buscando novas perspectivas, reconhecendo a diversidade,
a coexisténcia, o respeito e a valorizagdo aos direitos dos povos tradicionais tendo a escola
papel convergente de promocao de préaticas e pensares pedagdgicos e curriculares diferenciantes

pautadas na inclusao.
DIALOGANDO SOBRE O CURRICULO, ENTRE A IDENTIDADE E A DIFERENCA

Estamos cientes que a Educacao Escolar Indigena surgiu a partir de processos historicos
e mobilizacdo de décadas que redundou no aporte juridico que embasa direitos e garantias
constitucionais e que mais recentemente, a partir do ano 2008 quando da publicacéo da Lei n°
11.645 que alterou o artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN),
intensificou discussdes sobre a diversidade étnico-cultural da populacdo brasileira instando o
campo educacional, a debater a tematica indigena nas escolas do pais. Ao mesmo tempo que
contempla com a insercao do universo indigena nas escolas contribuindo para a conscientizagdo
intercultural, nos lanca desafios em buscar taticas e meios pedagogicos para enfrentar o

desconhecimento de tudo a respeito dos povos indigenas.




indigena ao confind-los no tempo pretérito, sem discutir possibilidades do tempo presente,

quica do tempo futuro é ndo s6 um desafio, mas sim uma missdo complexa, necessaria e urgente
em fazer valer a Lei n® 11.645/2008.

Embora tenha avancado com timidas conquistas, esbarramos ainda nos curriculos
prescritos dos cursos de formacdo de professores, no etnocentrismo dos materiais didaticos e
no silenciamento no cotidiano escolar da Educacéo Bésica e a inobservancia da lei contribuindo
para a reproducdo hegeménica, reforcada pelas redes sociais, tdo intimas da juventude
brasileira.

E preciso ressaltar importantes atuagdes nos ambitos académico, de programas e agdes
governamentais que buscam atualizar informacdes sobre 0s povos originarios através de
pesquisas histdricas, antropologicas, linguisticas, de matizes decoloniais e contra-hegeménicas,
ressalvando que essas pesquisas precisam extrapolar os liames académicos e ocupar 0s espagos
na Rede de Educacdo Publica e privada para provocar as epistemes e produzir identidades,
como também conhecimentos no curriculo (SANTOS, 2014).

As narrativas curriculares, praticas docentes e suportes didaticos seguem a perspectiva
de normatizacdo, linearidade, enquadramento das ideias convenientes a hegemonia, forjando a
imagem do indigena, ora para provocar repulsa e aversdo, ora para provocar compaixao,
comiseragdo, como se necessitassem desse sentimento, quando precisam efetivamente de
politicas publicas inclusivas e de respeito aos seus direitos constitucionais. Em razdo dessas
demandas, o curriculo assume outra perspectiva enfocando debates sobre identidade e

diferenga, como nos aponta Silva (2000, p. 97) que:

E um problema social porque, em um mundo heterogéneo, o encontro com o outro,
com o estranho, com o diferente, é inevitavel. E um problema pedagdgico e curricular
ndo apenas porque as criancas e 0s jovens, em uma sociedade atravessada pela
diferenca, forcosamente interagem com 0 outro no proprio espago da escola, mas
também por a questdo do outro e da diferenca ndo pode deixar de ser matéria de
preocupacao pedagogica e curricular.

Na visdo de Silva (2000), o sentimento de comiseracdo, de tolerdncia € uma pratica
verticalizada de hierarquizacéo, como por exemplo, a Igreja Catdlica exorta os fiéis a caridade
ao invés de estimular a solidariedade que assume a postura horizontalizada num plano de
igualdade, ampliando o olhar empaético e solidario com o outro e para o outro. Essa narrativa
vertical cristalizada na coletividade, dificulta transpor a linha subalternizante. A escola possui

instrumentalizagdo pedagdgica e curricular para transpor, transgredir e subverter o curriculo




hegemdnico, etnocéntrico, por meio da problematizacdo da producdo das identidades e
diferencas fazendo refletir.

E premente a adequago das escolas aos “tempos de direitos™®, que seguindo a 6tica e
pratica curricular e pedagdgica decolonial, inspiram 0s povos originarios em produzir suas
narrativas nas pesquisas académicas como pesquisadores, suscitando o debate, a

problematizacédo e a proposigdo em movimento permanente.
CONSIDERACOES FINAIS

A discusséo sobre curriculo, identidade, diferencas e diversidade na Educacéo Escolar
Indigena busca entender e ver quais horizontes taticos possiveis existem para o enfrentamento
as opressdes colonizantes. Vimos que a abordagem pedagdgica vigente pauta-se pela pedagogia
da toleréncia, age por vezes de forma sutil, pela naturalizacdo do epistemicidio, pela aceitagéo,
pela compaix&o, comiseragdo ou assistencialismo que permeia o inconsciente coletivo.

Valorizar as diferencas € opor-se as homogeneizacfes, o curriculo, neste sentido,
assume a postura para a desconstrucao colonial, monocultural ao reestruturar-se na defesa de
uma sociedade plural, diversa, diferente, inclusiva, que esteja ao lado dos invisibilizados,
(re)negados, dos que estdo nos polos periféricos, fazendo a sociedade refletir, problematizar,
enxergar que o modelo societario a que chegamos esté exaurido.

Finalizamos salientando que as praticas curriculares decoloniais reconfiguram-se
cotidianamente para além dos conhecimentos tradicionais do curriculo. Com essa compreenséo,
debatemos sobre as praticas curriculares que compreendem diferentes e variados contextos,
cientes de que em cada escola atuam diferentes sujeitos que cotidianamente reconfiguram

identidades, percepc¢oes, vivéncias, perspectivando novos mundos.
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