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RESUMO

O presente trabalho é resultado de uma monografia de conclusdo de curso que teve como objeto
de investigacdo os percursos socio-historicos da educacdo formal no bairro de Santo Amaro,
elucidando as desigualdades sociais e escolares dos moradores estudantes do bairro. Durante a
sua formacao, que coincide com o periodo de colonizagéo brasileira, a educacao no bairro centra-
se no modelo tecnicista, sem dialogar com a realidade e sem formar a populagdo local para a
compreensdo da vida e/ou ascensdo social. Diante disso, foi percebido um movimento de
reprodugdo que instigou a presente investigagdo: como se estabelece o percurso educacional no
bairro de Santo Amaro no que diz respeito a educagao formal? Pretendeu-se articular os contextos
de excluséo social aos contextos educacionais verificando o papel atribuido a educacéao formal. O
ponto de partida foram os estudos de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (2014) que
subsidiaram e orientaram identificacdo. Buscou-se, com isso, enriquecer a discussdo sobre os
percursos da educagdo formal e contribuir com a produgdo de conhecimento da educagdo, em
geral, e da sociologia da educacéo, em especifico.
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APONTAMENTOS INICIAIS: CONHECENDO O LADO “PROFANADO” DE
SANTO AMARO, NO RECIFE-PE

A principio precisamos nos situar na historia, para compreender sobre a educacao
no bairro de Santo Amaro. Geograficamente, o bairro de Santo Amaro esta localizado ao
norte da cidade do Recife, figurando como um dos mais antigos da cidade e remontando
0 processo historico e social da propria formacdo do Estado de Pernambuco. Sua origem,
anterior ao seu nome, revela a existéncia de uma salina, invadida por holandeses ainda
em 1630, sendo sucedida pela construcdo de um forte, chamado de Forte das Salinas, o
que, segundo Gomes (2015), decorrente dessa invasdo a cidade do Recife, causou um
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grande caos e desercOes de pessoas escravizadas em varios engenhos de Pernambuco, que

fugidas, formaram grandes aglomerados de moradia insalubres.

O bairro de Santo Amaro pode ser considerado como um imenso reduto de
resisténcia, com uma extensa rede socioecondmica e uma organizacdo social, cultural e
material propria advinda do extenso processo escravista e situacional das pessoas negras
escravizadas eram submetidas. Apds a “abolicdo” (1988), ainda para Santos Gomes
(2015) esses espagos tornaram-se isolados e invisibilizados, que depois passam a ser
estigmatizados, marginalizados e tidos como perigosos — caso que acontece com o bairro
de Santo Amaro até os dias atuais, tido como um bairro periférico, apesar de fazer parte
do grande centro urbano da cidade.

N&o é a toa, que dentro do aspecto educacional — finalidade de compreensao deste
trabalho - para Foucault (2014), os sistemas de exclusdo apoiem-se sobre o suporte
institucional da pedagogia, 0 modo como o saber é repartido e distribuido, atribui uma
génese do poder. E nessa forca, segundo o autor, que atua 0 mais concreto e material
poder. Aspecto ao qual os sujeitos sdo condicionados e constrangidos por forgas
exteriores inconscientes. Sobre esse mesmo aspecto, Bourdieu (2002) revela tratar-se de
uma violéncia simbdlica organizada pelo acumulo de competéncias de natureza cultural
— capital cultural -, de modo que suas obrigacdes e san¢des sejam respeitadas, com suas
relacbes de dominacao e seus privilégios se perpetuem de modo que as condic¢des de vida
intoleraveis, se tornem aceitaveis e até mesmo naturais por vias puramente simbolicas de

comunicagdo e conhecimento.

Assim a educacdo, por seguinte, o trabalho, colocam-se como fatores de controle
e dominacdo dentro desta area da cidade, desde sua formacdo. Os que ali moravam
poderiam ser considerados pertencentes ao mais baixo nivel de acesso a civilidade, e até
mesmo de humanidade, € o0 mesmo que percebe Willis (1978) ao analisar as escolas e 0s
estudantes das classes operarias da Inglaterra, nos permitindo refazer sua mesma
constatagdo: individuos reais que se encontram na extremidade mais baixa da escala
social dificilmente ascenderiam socialmente por estarem somente vivos, e muito menos
por serem humanos (WILLIS, 1978, p. 12). Assim sendo, dentro da realidade descrita,
permaneceram compulsoriamente obrigados na subalternizagéo da vida e da existéncia.

Ou seja, ndo hd como separar a construcdo socio historica sem a identificacdo

direta de uma orientacdo racial que se torna e € determinante para organizacao




educacional que assola e se perpetua no bairro de Santo Amaro, 0 que torna mais

complexa e ampla a analise. E nesse mesmo sentido, que Fernandes (2013) pontua que a
dupla exploracdo das pessoas negras por serem negras e fazerem parte da classe
trabalhadora as coloca em urgente necessidade de acesso a educacdo e direitos sociais.

Quando na década de 40, com a instalacdo do que seria um servico assisténcia
social contra 0 mocambo para melhoria das moradias e garantia do trabalho, se tornou na
verdade num programa de Estado para afastamento e silenciamento dessa camada da
populacdo, houve a certificacdo do Estado da divisdo social do trabalho e a diviséo de
classes de forma geogréfica como politica publica. A area em parte doada pelo Estado e
em parte comprada pela TSAP, conduziu a construgdo de uma “pseudo” vila operaria
que permitiu a urbanizacao do bairro, mas sem antes segregar a massa populacional que

ali residia.

De um lado as casas destinadas aos operarios, em sua maioria negros, que as
adquiriram — e de certa forma, podemos conduzir a pensar que trocaram forca de trabalho
por moradia, uma vez que os que ali residiam, na fabrica trabalhavam, e a fabrica
pagavam as prestacfes da moradia - e do outro, a resisténcia mocambeira habitada na,

intitulada, comunidade de Jodo de Barros dentro do bairro de Santo Amaro.

O que se percebe € interligacdo ininterrupta entre educagdo e trabalho, forjando a
exclusdo social e descrevendo uma imensa discrepancia da elite urbana da cidade do
Recife. H4 agora uma mudanca de polos, por meio de uma educagdo possivel e um
trabalho que permita, minimamente, a sobrevivéncia, dentro de um espago caoticamente

determinado por meio de um contrato social excludente.

PODE O SUBALTERNO ESTUDAR? A EDUCAGCAO DA CLASSE
TRABALHADORA

Embora a Constituicdo de 25 de margo de 1824 conduzisse a garantia de instrugéo
publica para todos os cidaddos, é necessario destacar que as pessoas negras escravizadas
n&o eram categorizadas como cidaddos, apenas a pequena parcela de pessoas negras livres
foi inclusa no direito a educacao publica, uma forma de “civilizar a cor pela escola”
(VEIGA, 2016). Esse quadro ndo permitiu a alteracdo a realidade, mas agravou a
subalternizacdo da populacdo negra, a informalidade no trabalho, o distanciamento da

alfabetizagcdo e consequentemente a estigmatizacdo do trabalho bracal. Segundo Luz




(2016) somente em outubro de 1841 é fundada em Recife a primeira sociedade de

instrucdo para aprendizes de oficios, sem ligacdo direta com a educacdo formal e o
letramento, formada por carpinteiros, pedreiros e marceneiros, sem qualquer apoio na

instrucdo publica.
E ainda nesse contexto que Luz (2016) destaca que

0s processos de distingdo e exclusdo que historicamente pesaram sobre o grupo
social, também no campo educativo, importa observar suas a¢des e expressdes
para reivindicar quanto para promover a propria educacdo, de maneira a se
afirmar como sujeito transformador do contexto ao qual esta inserido (LUZ,
2016, p.118).

Segundo Veiga (2016), ja no final do século XIX, a tradicdo das escolas publicas
era a tendéncia de embranquecimento e elitizacdo, fato que perdura até meados do seculo
XX. Corrobora para esse fato a acumulacdo histdrica a evidéncia do recorte étnico e
racial, para uma descriminag&o que se acumula ha mais trés séculos. E nesse esse aspecto
que o habitus (Bourdieu e Passeron, 2008) se coloca como condigéo institucional de
reproducdo, ndo se reduzindo apenas a condicdes historicas e sociais. Nesse sentido,
concordam Veiga (2016) e Bourdieu e Passeron (2008) que a escola, enquanto instituigdo
social, se concentra em um mercado de bens simbdlicos tomando um sentido sistematico
de geracdo de condicBes sociais e reproducdo das relagBes entre as classes, e nesse
aspecto, além da condicdo étnico racial, ha o forte contraste interseccional com a divisdo

social do trabalho de forma permanente.

Acrescenta ainda Bourdieu e Passeron (2008) que a condicdo de ndo esquecer a
historia relativamente autdbnoma das institui¢cfes educativas deve ser substituida pela
historia das formacdes sociais correspondentes (BOURDIEU & PASSERON, 2008, p.
78). E assim que se permite compreender as etapas dos percursos socio historicos capazes
de identificar estruturas condicionantes a institucionalizacdo de praticas sociais — e
porque ndo as préaticas pedagdgicas — que privilegiam alguns grupos em detrimento de
outros. Acrescentam ainda que essa analise contribui para a percepc¢édo das caracteristicas
estruturais que estdo ligadas as praticas sociais relacionando-as aos interesses de

autonomizacao.

Cabe destacar que os meandros da histéria da educacdo do Brasil oficial

distanciam-se enormemente da histdria do Brasil real, uma vez que, embora promulgada

diferentes leis educacionais para o fomento da instrucdo publica, isto s6 acontecia de




forma pontual, ndo se estende, nesse aspecto, ao objeto que analisamos. Ao que se parece,

ou se carece de fontes, as politicas publicas durante as reformas educacionais ndo chegam
ao bairro de Santo Amaro tdo rapido quanto promulgadas e oferecidas ao restante da
populacdo. Segundo Bourdieu e Passeron (2008), esse atraso na medida da autonomia
relativa, reproduz também em atraso o sistema escolar, causando a transformagédo de

sobrevida e causando também um atraso cultural.

E nesse sentido que Lucindo (2016) constata que a escolarizacio de pessoas
negras engrena de fato apenas algumas décadas antes da popularizacdo da escola na
década de 1960 a partir de grupos escolares, auto organizados e auto gestados por pessoas
negras, em sua ampla maioria, destinados a formacao basica e rapida voltada para o
trabalho e preparacdo para o oficio. Ainda segundo o autor, muitos, ainda crianca,
abandonam os estudos pelo trabalho exaustivo, pois tinham que conciliar o tempo entre
os estudos e os trabalhos, muitas vezes de engraxate e jornaleiro, outras como entregador
de marmitas, e a educacéo era relegada ao segundo plano pela prépria necessidade de

existéncia

Claramente, de forma oficial, a institucionalizacdo da diferenca ndo aparece, mas
a desigualdade urge a qualquer olhar atento que se prostra a analisar as relacfes
estabelecidas entre o grau de ensino ofertado e a forma de trabalho destinada. Segundo
Sant’ana e Brantes (2013), que se percebe é um sistema escolar que legitima a divisdo do
acesso ao conhecimento e ao mercado de trabalho ao oferecer melhores condicGes de
ensino de acordo com a classe social dos alunos, o que permite a construcdo de
disposicBes ao longo da vida e atribui marcadores que serdo permanentes e muitas vezes

intransponiveis.
OS INTERESSES DA ESCOLARIZACAO NA PERIFERIA

Ja no inicio do século XX, especificamente em Pernambuco, através dos relatos
do industrial Carlos Alberto de Menezes®, percebe-se que a classe operaria era
considerada uma praga de atraso moral, de maior ignorancia, sem aspiracdes, sem
educacdo propria. Além disso, “ser operario” no inicio do século XX continuava sem

distingdo do “ser escravo”. Esse periodo coincide com a divulgacdo e a pratica da

3 Ver: COLLIER, Eduardo. Carlos Alberto de Menezes: pioneirismo sindical e cristianismo. Recife:
Digital Graph, 1996.




Enciclica Papal de Ledo XIII, que trazia a preocupagdo com os trabalhadores, colocando-
0s como classe mais pobre ao qual deveria ser o centro das preocupacdes dos Estados,
contudo, na realidade, estava revestida pela preocupacdo da laicizagdo como um

problema social.

E nesse panorama que chama atencéo a fundacgéo da escola em Santo Amaro em
meio ao contraste estabelecido dentro de um mesmo territorio. Pois, embora o bairro de
Santo Amaro configure dentro da area urbana do centro da cidade do Recife, é somente
quase 300 depois de sua formacao e a somente cerca de 90 anos atras, precisamente em
1927, que a escolarizacéo formal chega ao bairro de Santo Amaro. Ndo como uma politica
publica de Estado ou como efetivacdo dos direitos adquiridos apos a Lei Aurea (1888),
mas como uma iniciativa, quase que de tempos coloniais através de escolas confessionais
catdlicas, pautadas, sobretudo, também na contencdo do avanco das religibes de matriz
africana e protestantes. Nesse aspecto, percebe-se o0 que Bourdieu e Passeron (2008)
chamam de transfiguracdo da autoridade pedagdgica. Ha nesse aspecto a percepcao do
espaco educativo como condi¢do favoravel para o ensino da fé, além do mais, ha o
agravante de a comunidade nédo levar em consideracgéo as diferencas e analogias entre as

estruturas e as funcdes da Escola e da Igreja.

Assim, a escolha do bairro para implantacdo de uma igreja e de uma escola foi
motivada “ndo so por ser uma das areas de maior miséria espiritual e material do Recife,
mas também por ser um bairro proletario e se achar perto da Fabrica” (AZEVEDO
COELHO, Frei José Milton de. 2013, p. 188). Segundo o Frei José Milton de Azevedo
Coelho, OFM (2013), ainda consta como escolha do bairro a visita feita pelo Frei
Casimiro em 1925 a um operario, em que notou a “penetracdo de novas seitas” na

periferia, e “ouvindo a voz de Deus” decidiu dedicar-se aos operarios do Recife.

O que se descreve, nos permitindo ao alargamento do entendimento de Paul Willis
(2013), para fazer um movimento dialégico sobre a realidade que reveste o bairro de
Santo Amaro, é que essas penetracdes sdo mobilizadas a favorecer o reforco da
reproducéo cultural, proporcionando de certa forma a abrangéncia do subemprego a partir
da fragmentacdo das classes e, pautadas em orientagdes conformistas, organizando a
classe trabalhadora e as suas futuras geracbes dentro de uma perspectiva também

reproducionista. Nesse mesmo movimento ocorre as altas expectativas para 0s mais ricos

sobre aprendizagem rotineira, enquanto os mais pobres séo concebidos a partir de um ar




de repugnancia, sendo as condi¢cGes materiais e sociais determinantes para as mediacoes

culturais.

Ou seja, dessa forma ha uma negacdo do devir e o afastamento de novas
possibilidades de sair de uma linha emergente demonstrando que a barreira socio-
historica que remonta a prépria formacéo do bairro, estabelece desde entdo as condi¢des
materiais que aparentam ser intransponiveis. E de se constatar que as condi¢des sociais,
culturais, enfim, de classe, ndo podem e nem devem ser condicionantes ao acesso a
educacdo. Embora nem todos tenham desejo ou almejem trilhar os mesmos caminhos, o
ato da escolha, socialmente referenciada, deve ser posto a escolha e ndo o contrario,
ceifado, de forma que os sujeitos se permitam e compreendam a possibilidade de sair de
um espectro que se estabelece socio-historicamente por geragfes sem uma efetiva
mudanca. Afinal, desde a critica marxista, e trazido também por Landini e Pereira (2016),
0 acesso ao conhecimento historicamente produzido e acumulado é direito de todos, e ndo
deve ser direcionado para uma adaptacao, para que cause melhoras nas condicGes de vida,
afinal o acesso reproducionista e limitado impde e circunscreve diferentes niveis de

desigualdade.

Por outro lado, deve-se levar em consideracdo também a objetividade da educacédo
formal, mas sem desconsiderar que ha a presenca da subjetividade das trajetdrias fora do
campo institucional da educacdo formal, que sem duvidas penetram nas relacGes
simbolicas e constroem outros espacos de compreensdo da realidade, contribuindo
também para a forma de estar e ser no mundo. Nesse sentido, o pensamento de Bourdieu
(1983), contribui para que se observe que as estruturas da escola séo geradoras de préaticas
e representacdes que podem ser reguladoras, mas sem necessariamente serem produtos
de obediéncia as regras postas pelas classes dominantes. Essa constatacdo do autor
direciona a entender que a construcdo coletiva da realidade é objeto de sua propria
superacéo, fugindo do realismo da estrutura e permitindo que as condi¢cBes materiais que
existem nas condicgdes de classe possam ser apreendidas e associadas para producédo de
um habitus que subverta a estrutura de distribuicdo de papéis e condicGes, chancelando o
fim de uma subalternizagdo imposta socialmente, por meio da dialética da interiorizagdo

da exterioridade e exteriorizacdo da interioridade.

Contudo, desde a sua formagao no bairro de Santo Amaro a escola proporciona a

reproducdo, ndo que, segundo Bourdieu (2000), essa seja a posi¢do de conservar, mas de




“contribuir para”, que as desigualdades sociais estejam sendo perpetuadas, favorecendo

que as classes trabalhadoras permanecam na subalternidade e as classes favorecidas
continuem obtendo privilégios, sejam eles de ordem cultural, social ou econémica. O
movimento de acumulacao desses capitais tem sido permanente de forma a fomentar tais

desigualdades.

Dessa forma, a desigualdade social escreve uma desigualdade escolar que marca
0s sujeitos e determina seus percursos na educagdo formal, tanto em acesso, como
permanéncia e apreensao sobre os dados da realidade, os condicionando a posic¢des sociais
que parecem ser intransponiveis ou ndo concebidas para seu ingresso, e as condicfes de

subalternidade sejam condicGes necessarias e proprias da propria existéncia.

Em 15 de novembro de 1926, iniciava no bairro de Santo Amaro, a misséo do Frei
Casimiro para construcéo da capela de S&o Sebastifo®*, onde também passaria a funcionar
a escola em fevereiro de 1927. E no contexto da industrializagdo, condizente com o
periodo de construgdo do processo educacional por meio dos grupos escolares da década
de 30, que o movimento de escolarizagdo ganha forca. Contudo, segundo Moreira (2011),
esse movimento é causado pela necessidade de um trabalhador capaz de operar a

complexidade produtiva e se colocar para essas novas forcas.

Ainda segundo ao autor, a associacdo da educacdo mediada pela religido e pelo
Estado, interpelava as massas para participacdo desse trabalho industrial de modo a
traduzir uma relacdo educacdo-emprego-capital, onde fosse possivel adaptar os sujeitos
ao trabalho, garantir a socializacdo e qualificar a producdo, sendo a educacao apenas 0
mecanismo de preparacdo para 0 mundo urbano e industrial. Além disso, a educacéo
propunha-se ao papel de domesticagdo, eficaz para formac¢do de uma “civilidade” que

adequava os sujeitos as relagdes de trabalho (MOREIRA, 2011).

Diante do exposto levantamos condicionantes, atraves de fatores, que seguindo a
I6gica bourdesiana, revelam-se como mecanismos sociais de eliminag¢do continua das
classes sociais menos favorecidas, também sendo marcadores sociais, reproduzidos pela

estrutura escolar e que discorrem sobre a realidade, dialogando com seu aspecto socio-

4 De forma curiosa, descobrimos durante a pesquisa que a construgdo da Capela-Escola coincidiu com a
data de festas a Sdo Sebastido, que inclusive tinha se tornado alvo de uma promessa em 1917 para o declinio
da Gripe Espanhola que assolou o Recife a época. O que de certa forma coincide com o momento que
vivemos, a Pandemia de COVID-19.




historico, bem como se colocam como categorias de analise, permitindo uma

interseccionalidade, onde a escola reitera, na sua acdo pedagdgica, em seu sistema de
ensino, a reproducdo dos condicionantes da realidade social dos alunos e ndo se coloca
como fator de superacao da realidade e da subalternidade, com posto em outras palavras

por Dermeval Saviani em sua obra Escola e Democracia (2018).
CAPITAL ECONOMICO: O SENTIDO E A ESCOLHA DO NECESSARIO

Para Nogueira e Nogueira (2018) a bagagem socialmente herdada é composta por
objetivos externos aos sujeitos que sao postos a servico do sucesso escolar. O capital
econémico faz parte dessa categoria em termos de bens e servi¢os ao qual se tem acesso.
De certa forma, esse capital econémico seria reduzido em compara¢do ao peso dado ao
capital cultural no que diz respeito as desigualdades escolares. Por outro lado, as
condicbes objetivas e materiais, suportam posigOes sociais dentro da estrutura,
constituindo um sistema de disposices e predisposi¢cdes que sdo incorporados pelos

sujeitos na forma de habitus.

A renda é um fator que incide sobre para andlise do percurso educacional por
trazer ligacOes entre este e as condigdes socioecondmicas, e por seguinte as condigdes
materiais necessarias e imprescindiveis a vida, da familia ao qual o sujeito esta inserido.
Esse fator é traduzido a partir da renda familiar em relacdo ao nivel de formac&o do nucleo
familiar, onde foi percebido que a baixa renda (alunos, em sua maioria pertencentes a
classe E, quando atribuido a renda per capita) pode ser condicionante também para a

permanéncia na escola.

Segundo Alves, Soares e Xavier (2016) o indice socioecondmico (NSE) é também
utilizado pelo Instituto Nacional de Estudo e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) como fundo para compreensdo do contexto social ao qual alunos, familias e
escolas estdo inseridos e analisados para inferir sobre o seu desempenho escolar. Assim,
o fator socioecondmico, embora indique desigualdades materiais, possibilita indicar as
desigualdades educacionais e pode ser confrontado com outros dados ou bases de dados
de forma consistente. Dessa forma os autores concluem que “nas pesquisas educacionais

0 debate sobre classes ou estrados sociais é também um tema central, devido a forte

correlacdo entre resultados escolares e o nivel socioecondmico e cultural das familias,




comprovada por ampla evidéncia empirica em varios paises do mundo.” (ALVES,

SOARES & XAVIER, 2016, p. 647)

De certa forma, considerando renda, educacdo e trabalho, conseguimos inferir que
o trabalho se torna mais fundamental que a educag&o por este dar retorno imediato para a
sobrevivéncia. Assim, quase que de forma naturalizada, as geracGes se oponham a
educacdo pela propria necessidade de existéncia, o que também é percebido pelo
cruzamento entre renda familiar e nivel de instrugdo do responsavel pelo nucleo familiar.

Nesse aspecto Nogueira e Nogueira (2018) acrescentam que

De acordo com a posi¢do do grupo no espaco social, ou seja, de acordo com 0
volume e os tipos de capital detidos (econémico, social, cultural e simholico),
certas estratégias se apresentariam como mais seguras e mais rentaveis, ao
passo que outras comportariam mais riscos. (...) Aplicado a educacdo, esse
raciocinio indica que 0s grupos sociais, com base nas experiéncias e nos
exemplos de sucesso e fracasso no sistema escolar vividos por seus membros,
formulam uma estimativa de suas chances objetivas no mundo escolar e
passam a adequar, inconscientemente, seus investimentos e essas chances.
Concretamente, isso significa que os membros de cada grupo social tenderdo
a fazer projetos, mais ou menos ambiciosos e investir uma parcela maior ou
menor dos seus esforcos — medidos em termos de tempo, energia e recursos
financeiros — na carreira escolar dos seus filhos conforme percebam serem
maiores ou menores as probabilidades de éxito (NOGUEIRA & NOGUEIRA,
2018, p. 54-55).

Segundo Bourdieu (2008) a “escolha do necessario” estabelece as condi¢des que
condicionam a existéncia e assim sendo estabelecem a constituicdo do que seria mais
urgente, 0 que provoca uma disposi¢do de distanciamento. Em suas palavras essa
diferenga “reside nas variagdes da distancia objetiva e subjetiva ao mundo, a suas
restricdes materiais e urgéncias temporais” (BOURDIEU, 2008, p. 352). Ao ndo enxergar
a valorizacdo da escola, percebe-se a conducdo da ndo valorizacdo do capital cultural
como forma de ascender socialmente, justamente pelas condigdes materiais que
descrevem. Logo, a ela ndo atribuem um valor ou um significado. Ha coisas mais
importantes — como viver, andar, vestir, comer - do que dedicar-se a um percurso
educacional que poderé ou ndo render um acumulo de capital cultural capaz de gerar uma

mobilidade social.

Além disso, Nogueira e Nogueira (2002) contribuem nesse mesmo sentido para
compreender que é necessario reconhecer que a origem social dos alunos, seja ela classe,
etnia, sexo, entre outros, constitui desigualdade escolares que tendem a ser reproduzidas

no sistema de ensino, constatando que ndo ha condic¢des naturais. Embora o conceito de




capital econdmico trazido por Bourdieu e Passeron (2018) seja demasiando amplo e com
peso reduzido, os autores consideram que classes populares tendem a ter percursos
educacionais marginalizados, enquanto as classes com maior dotagdo ndo s6 econémica,
mas social e cultural, tendem a gerar mais acumulo, destacando ainda que o capital social
— ou a rede ao qual os individuos estdo ligados — tende a ser transformado em capital
econdmico ou capital cultural. Esse acumulo, ainda segundo os autores, da a possibilidade

de analisar as desigualdades do sistema de ensino em diferentes grupos sociais.

Assim, o trabalho se torna a forma mais segura e mais rentavel diante dos cenarios
socioespacial, principalmente em quesitos de distingédo social, e socioeconémico, ao que
diz respeito a propria manutencéo e sobrevivéncia dos sujeitos, e a educacao passa a ser
uma via sem tantas garantias. Para Brantes (2013) os saberes escolares ndo tomaram
relevancia na vida dos jovens da classe trabalhadora, de modo que a cultura local é
negligenciada pelo sistema de ensino. Bem como, a escola sequer tem preparado esses
jovens para suas necessidades vitais, sendo a familia a responsavel por essa educacéo para
o trabalho. Pouco a pouco, os jovens aprendem que seus papéis sociais e os lugares da
sociedade sera desempenhando, muitas vezes, em empregos explorados. Afinal, a

economia pode ditar até mesmo o0s percursos educacionais.

Oriundos de familias pobres, de baixo poder aquisitivo, os alunos sdo embebidos
sobretudo em suas condi¢fes materiais. A relacdo que se estabelece é pela necessidade
de trabalho e geracdo de renda, e a educacdo, que deveria funcionar como um caminho
destinado a diminuir ou encurtar as desigualdades sociais, funciona apenas como um
espaco obrigatorio, que pouco tem a ver com a realidade dos alunos e aparenta fornecer

poucas vantagens sociais e econémicas.
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