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RESUMO

O presente artigo refletiu concepgdes apresentadas por Paulo Freire (2002), analisando
procedimentos didaticos pedagdgicos propostos para o desenvolvimento da aprendizagem no
contato da correcdo de fluxo, acdo prevista no Plano Nacional de Educacdo objetivando
proporcionar ao educando acessdo da aprendizagem e paridade da idade ao ano de escolaridade
cursado, favorecendo meios de recuperacao previstos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB), n° 9.394/96 (BRASIL, 1996). Deste modo, debate-se o direito educacional em
uma perspectiva histérica, identitaria e fundamental a emancipacéo do sujeito, cujo exercicio da
cidadania é ponto relevante & educagdo contemporanea. Para suprir as necessidades dessa
proposicdo, a metodologia desenhada para a pesquisa foi revisdo bibliografica, apreciando a
Constituicdo Federal do Brasil (Brasil, 1988) e as legislagdes educacionais vigentes, comungando
com autores como Moreira (1999) que discutea teméatica de Aprendizagem Significativa no
contexto Nacional; Cérdoba (2019), que pondera a importancia do aspecto qualitativo da
pesquisa; Edgar Morin (2011), que debate a importancia dos saberes essenciais; Terezinha de
Azerédo Rios (2017), que expressa as dimensdes pela qual a ética e a competéncia sdo debrucadas,
minimizando as desigualdades por meio do senso de cultura; dentre outros estudiosos que
pesquisam a temaética proposta neste trabalho. Os resultados apontaram as significativas
observacdes em relacdo as praticas pedagogicas significativas que contribuem na vida académica
dos alunos, no que tange, principalmente, no entendimento da funcdo social dos objetos do
conhecimento, aplicando-os no cotidiano, de modo a alcancar saberes historicamente registrados,
validando a progresséo nos niveis escolares de maneira critica e significativa.
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INTRODUCAO

O cenario contemporaneo da educacdo brasileira requer muita atencao,
principalmente no que tange a consolidacdo da aprendizagem, na qual deve ser efetiva e
coerente a realidade sendo atrelada ao contexto diario da localidade em que esta inserido
0 estabelecimento de ensino, promovendo o sentido e o significado dos objetos de

aprendizagem, uma vez que eles possibilitardo a emancipacao dos sujeitos envolvidos no
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processo de ensino-aprendizagem. Por anos, tal necessidade vem sendo sinalizada por

renomados autores na area da educacdo, como Paulo Freire, que dedicou sua vida a
promover educacdo atrelada a fatores sociais.

Freire (1987, p.52) destaca que: “[...] ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta
sozinho: os homens se libertam em comunhao”. Assim, nota-se a funcéo essencial da
escola, ambiente formal que promove de maneira sistematizada habilidades e
competéncias, espaco de interacdo e socializacdo de diferentes sujeitos que
primordialmente devem se respeitar, compreendendo a diversidade humana. Nessa
relacdo se da a construcdo de saberes que o individuo levara por toda trajetoria de vida,
mas para isso é preciso uma emancipagdo, que vem ao encontro da funcao social dos
conteldos ministrados.

O planejamento curricular no Brasil é norteado pela Base Nacional Comum
Curricular-BNCC (BRASIL, 2017), que rege com forca de lei toda Educacdo Basica
contemplando as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas em cada faixa etaria.
No entanto, nem todos os discentes tém as mesmas oportunidades para receberem o0s
direitos de aprendizagem, diversos fatores externos a escola podem influenciar, e 0
aprendiz assim acaba por ndo alcancar os objetivos tracados para o0 ano de escolaridade
em que esta matriculado, o que acarreta grande desinteresse pela vida académica,
contribuindo para que o educando perpetue por anos na mesma etapa de ensino.

O fato de uma crianca ndo obter aprovacao para ingressar nos anos de escolaridade
posteriores e permanecer por trés ou quatro vezes no mesmo, € denominado como
distorgdo serie-idade, que merece ser analisado e estratégias devem ser adotadas. De
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases para Educacdo Nacional — LDB, n® 9394/96
(BRASIL, 1996) em seu artigo 12, inciso V — “Os estabelecimentos de ensino devem
prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor rendimento, sendo uma delas a
correcdo de fluxo, em que o discente desenvolve habilidades basicas e tem a progressao
nos estudos”.

As Politicas Publicas brasileiras asseguram e incentivam o trabalho da correcdo
de fluxo para que o discente tenha a oportunidade de equiparar seus saberes, idade e a
escolarizacdo, pois a educacdo ¢ um direito constitucional de todo cidaddo (BRASIL,
1988) e, contemporaneamente, em territorio nacional deve ser aplicado com qualidade

conforme o Plano Nacional de Educacao - PNE (BRASIL, 2014). Sendo assim, autores

como Paulo Freire, que atuaram na promocao do ensino primando por fatores sociais, sdo




de suma importancia para fundamentar o trabalho docente, que deve ser realizado com

ética e competéncia, ja afirma Terezinha de Azerédo Rios (2017) para que as
desigualdades ndo sejam reforcadas e 0 ensino aconteca permeado nos saberes culturais,
em que o individuo ira aprimorar e aplicar com pertencimento ao meio.

O contexto € crucial na promocdo da aprendizagem e relevante em uma
perspectiva significativa, em que o sujeito atrela o conhecimento novo ao ja existente na
estrutura cognitiva, concebendo assim uma Aprendizagem Significativa, que no Brasil é
discutida por Marco Antonio Moreira (1999), sendo cinco elementos essenciais para que
de fato essa concepcdo aconteca. Assim alinha-se 0 modo de ensino levando em conta 0s
saberes fundamentais apontados por Edgar Morin (2011), que muitas das vezes sao 0s
buracos negros da educacéo contemporanea.

Consoante aos procedimentos didaticos pedagdgicos adotados, estudados,
abordados e aplicados pelos referenciados autores, dar-se-a a andlise bibliografica dos
conceitos relacionados a aprendizagem com intuito de ressignificar de forma critica
possibilidades de trabalhos com criancas que ndo adquiriram habilidades e competéncias
essenciais para avangarem na escolarizagdo, perpetuando-se déficits de aprendizagem,

sendo comum a reten¢do no ambiente formal de ensino.

CONTRIBUICOES DIDATICAS PEDAGOGICAS PARA A EMANCIPACAO DO
SUJEITO

Ao logo da histdria da educacdo renomados autores destacaram a importancia do
ato de ensinar alinhado a fatores sociais, indicando as necessidades e pontos chaves cujos
docentes precisam atentar-se para procederem didaticamente, ou seja, ter uma técnica
metodoldgica que seja coerente e efetiva, bem como proporcionem aos aprendizes uma
ativa construcdo do conhecimento.

O termo didatica estd associado ao campo da Pedagogia, sendo Jodo Amos
Coménius um dos pioneiros em debater tal tematica, sendo até considerado o pai dessa
perspectiva, a qual investiga condicGes favoraveis para promog¢do da aprendizagem
(LIBANEO, 1994). Neste sentido, é preciso ter sensibilidade e planejamento prévio na
construcdo dos procedimentos didaticos incorporados no plano de aula.

Ao longo da rotina escolar as sondagens e relagdes estabelecidas entre os

protagonistas no processo de ensino aprendizagem sdo fundamentais, por meio dessa




relacdo que se dara gradativamente a emancipacao do sujeito. No entanto outros fatores

influenciam nesse processo em que 0 ser usa sua autonomia para desempenhar seu papel
perante a sociedade, por isso Paulo Freire afirma que: “no fundo, o essencial nas relagdes
entre educador e educando, entre autoridade e liberdades, entre pais, maes, filhos e filhas
é areinvencdo do ser humano no aprendizado de sua autonomia”. (FREIRE, 2002). Desse
modo, 0 sujeito autbnomo compreende as relacBes sociais e desempenha seu papel
enquanto cidadao.

Muitos padrdes e metas séo colocados na construcao de seu planejamento. Freire
(2002) aponta que aprender a autonomia € essencial para se reinventar o ser que tanto se
almeja. No entanto, os que integram o0 grupo com distor¢ao série-idade ndo possuem
pertencimento aos procedimentos adotados pelos professores, que, muitas vezes
distanciam o conhecimento da realidade cotidiana, causando a ndo compreensdo da
relevancia das abordagens escolares. Essa realidade demanda mudanca, pois ha no Brasil
politicas publicas para minimizar e efetivar a correcdo de fluxo (BRASIL, 2014).

As acdes docentes interferem na construcao da sociedade, assim, se faz necessario
conscientizar e possibilitar ao sujeito o desenvolvimento das competéncias ligadas ao

bem de toda comunidade. Neste sentido Paulo Freire afirma que:

Quanto mais me torno capaz de me afirmar como sujeito pode conhecer tanto
melhor desempenho minha aptidao para fazé-lo.

Ninguém pode conhecer por mim assim como ndo posso conhecer pelo aluno.
O que posso e o que devo fazer é, na perspectiva progressista em que me acho,
ao ensinar-lhe certo conteddo, desafid-lo ao que se va percebendo na e pela
prépria prética, sujeito capaz de saber. Meu papel de professor progressista ndo
€ apenas de ensinar matematica ou biologia, mas sim, tratando a tematica que
é, de um lado objeto de meu ensino, do outro, da aprendizagem do aluno, ajuda-
lo a reconhecer-se como arquiteto de sua propria prética cognoscitiva.
(FREIRE, 2002, p.47).

O professor no processo de construgcdo da aprendizagem precisa assumir esse
papel de desafiador das potencialidades do aprendiz, assim incentivara o interesse pelo
meio académico, no qual o educando buscara cada vez mais investigar e contribuir para
melhores condicdes de vida em seu contexto.

Ao assumir o papel de mediador do conhecimento se faz necessario ter ética e
compreender as organizagOes locais em que se apresentam os cidaddos de modo a

interagir com os mesmos de forma critica, para tal deve-se levar em conta o que Terezinha

de Azerédo Rios aponta como dimenséo técnica, que consiste no dominio que ira mediar;




a dimensdo estética que é relacionada a sensibilidade que o direciona a conhecer seus

alunos; a dimensdo ética que trata a reflexdo, a acdo humana, o pensar em todos, €, por
fim, a dimensdo politica, por meio dela ird tratar do exercicio de direitos e deveres (RIOS,
2011).

Ensinar € um ato que exige a competéncia, por isso Terezinha afirma que:

Na configuragdo da pratica pedagdgica, é possivel explicitar as dimensdes da
competéncia dos professores técnica, estética, politica e ética tornam-se mais
claras as exigéncias para um trabalho docente de boa qualidade: além de um
dominio do conhecimento de uma determinada area e de estratégias para
socializa-lo, um conhecimento de si mesmo e dos alunos, da sociedade de que
fazem parte, das caracteristicas dos processos de ensinar e aprender, da
responsabilidade e do compromisso necessario com a construcdo da cidadania
e do bem comum. (RIOS, 2008, p. 59).

Sobremaneira nota-se que os saberes historicamente construidos devem ser
compreendidos em sua funcdo social e aplicados de acordo com a pertinéncia do conceito
ligado a cientificidade, os quais precisam estar contemplados no planejamento da
Unidade de Ensino, levando em conta as particularidades locais (BRASIL, 2017). Por
isso, Edgar Morin (2011) aponta os sete saberes essenciais para o futuro, sendo eles:
Conhecimento, a ética do género humano, o conhecimento pertinente, enfrentar as
incertezas, ensinar a identidade terrena, ensinar a compreensdo, ensinar a condicdo
humana, que possibilitam a sociedade a alcangar o dito bem comum, em que 0s interesses
individuais sdo articulados para o favorecimento da maioria.

Diariamente as a¢des do sujeito ndo sdo fragmentadas, ou seja, em cada momento
da vida ndo se utiliza um determinado conhecimento, eles sdo necessarios de forma
integrada, portanto se faz necessario, em projetos ligados a corre¢do de fluxo, fomentar a
globalidade dos saberes e possibilitar vivéncias.

Levando em conta 0s saberes essenciais € a ndo fragmentacdo no ambiente

escolar Edgar Morin indaga e considera que:

Seremos capazes de civilizar a terra e fazer com que ela se torne uma
verdadeira patria? Estes sdo o0s sete saberes necessarios ensinar, ndo digo isso
para modificar programas. Na minha opinido ndo temos que destruir
disciplinas, mas temos que integra-las, reuni-las uma as outras em uma ciéncia
como as ciéncias estdo reunidas, como, por exemplo, as ciéncias da terra, a
sismologia, a vulcanologia, a meteorologia, todas elas, articuladas em uma
concepcdo sistémica da terra. Penso que tudo deve estar integrado, para
permitir uma mudanca de pensamento que concebe tudo de uma maneira
fragmentada e dividida e impede de ver a realidade. Essa visdo fragmentada




faz com que os problemas permanecam invisiveis para muitos, principalmente
para muitos governantes. (MORIN, 2011, p. 11).

Tornar visiveis os problemas sociais € evidenciar as fragilidades diarias dos
sujeitos, que, quando munidos de sua autonomia, fardo escolhas atreladas a progresséo,
tanto nos estudos posteriores, quanto na transformacao social.

O trabalho integrado possibilita ao discente uma viséo global da realidade, neste
sentido compreende-se que a Matematica, a Lingua Portuguesa, as Ciéncias Humanas e
a Ciéncia da Natureza estdo em todo lugar, bem como as outras Areas do conhecimento
(BRASIL, 2017). Para nortear todo trabalho pedagdgico no ambiente escolar, amparados
por legislacdo, projetos devem ser criados para prover meios de recuperar a aprendizagem
de sujeitos que ao longo do processo escolar ndo alcancaram os objetivos (BRASIL,
1996).

DAS POLITICAS PUBLICAS E A EFETIVACAO DA ESCOLARIDADE DO
SUJEITO

Com o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo, que surgiu em 1932 em meio a
necessidade de se repensar a educacao evidenciou-se a abrangéncia do campo formal de
ensino em que muitos ndo eram contemplados, haja vista que o cenario nacional estava
sendo modificando ao logo da histdria, 0s povos que anteriormente eram marginalizados
passam a integrar e ter todos os direitos da sociedade civil.

O manifesto aponta a educacdo publica e inovacdes pedagogicas como caminhos
para a ascensdo educacional no territorio brasileiro. Nessa época, no Brasil, ndo havia
politicas publicas eficazes que fomentassem os novos ideais educacionais. A imposicao
de saberes instaurados corroborava com um grupo ligado as instituicbes privadas e
confessionais, as quais eram detentoras do conhecimento.

Mediante o manifesto, viu-se a importancia de um ensino mais humanizado, ou
seja, realistico, fomentando os aspectos sociais, em que educadores assumiram uma
responsabilidade perante a sociedade e lutaram por uma educacao acessivel, que o sujeito
permaneca e com qualidade. Assim o cenério educacional brasileiro foi ganhando forma
e se propagou o ideal de que a educacdo ndo deveria ser ofertada como pré-requisito

apenas as classes mais elevadas da sociedade. Com tal documento escrito pelos

professores da Escola Nova se teve grande énfase na importancia da educagéo para todos,




0 mesmo inspirou a legislacdo brasileira, até na constituicdo vigente, sinalizando a

necessidade de se ter um planejamento nacional na linha educacional.

No ano de 1961 foi sancionada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB), cujo nimero era 4.024/61 (BRASIL, 1961), com isso a educagao passou
a ser um direito. Consoante a esta lei foi criado o primeiro Plano Nacional de Educacéo
(BRASIL, 1962), prevendo metas e estratégias a serem desenvolvidas ao longo de oito
anos, inicialmente. Assim se comecou a discutir sobre a equidade educacional.

Apo6s 10 anos da criacdo da Lei 4.024/61, ocorreu no Brasil a reformulacdo do
Ensino de Primeiro e Segundo Grau por meio da Lei n® 5.692/71 (BRASIL, 1971),
configurando o perfil nacional da seriacdo nas instituicbes formais de ensino. Assim
compreende-se o surgimento do que posteriormente denominam-se anos de escolaridade.

Em 1988 foi sancionada a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), conhecida como
a constituicdo cidada. A partir dela, muitos direitos a populacdo foram previstos e, desta
forma, se instaurou a universalizac¢do do ensino em todo territério nacional. Para garantir
essa educacao, definiram-se metas e estratégias a serem cumpridas para a efetivacéo da
garantia de direitos. Com isto sentiu-se a necessidade da estruturacdo de um Plano
Nacional de Educagdo com durabilidade maior, haja vista sua viabilidade, como previsto
pelo Artigo 214 da vigente Constituicdo Federal, primando pela erradicacdo do
analfabetismo; universalizagdo do atendimento escolar; melhoria da qualidade do ensino,
dentre outros fatores que visam a melhoria da educacgéo (BRASIL, 1988).

O Congresso Nacional, em 1990, promulgou o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (BRASIL, 1990), que prevé, em seus primeiros artigos, quem deve garantir
0 acesso a escolarizacéo, responsabilidade compartilhada entre a sociedade, a familia e o
governo em todas as suas esferas (BRASIL, 1990). Perante a Lei 8.069 de 13 de julho de
1990 (BRASIL, 1990), ndo so6 a educagdo, mas todos os servigos publicos devem ser
prioritariamente garantidos as criancas e adolescentes.

A infancia passou a ser prioridade no territério nacional brasileiro, e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394 de 1996 (BRASIL, 1996) tornou
obrigatdrio que os estabelecimentos de ensino elaborassem meios e estratégias para 0s
alunos de menor rendimento.

Levando em conta o Artigo 12 da LDB Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), a

Correcdo de Fluxo passa a ser um meio da aplicabilidade da legislacao, a ser configurada




de acordo com cada sistema municipal de ensino, bem como contemplada em seus Planos

Municipais de Educacéo, que devem ser monitorados constantemente.

Em virtude da lei maior educacional brasileira, em 2001 se consolidou a
construcdo de mais um Plano Nacional de Educacdo, cujas metas e estratégias ndo foram
atingidas, sendo elas contempladas no atual Plano Nacional de Educacdo (BRASIL,
2014), sancionadas pela Lei n° 13.005 de 2014 que, em sua meta 5, prevé a erradicacdo
do analfabetismo.

Levando em conta tais legislagdes, as esferas municipais devem se organizar para
gue ndo haja constantes distor¢cdes série-idade, uma vez que a educacao € um direito e de
acordo com a meta 20 do plano decenal para a educacdo, promulgado em 2014, deve ser
ofertada com qualidade (BRASIL, 2014).

Portanto, nota-se que, muito além de se alfabetizar os individuos, é preciso
repensar as propostas pedagégicas no decorrer de toda Educagdo Bésica, alinhado tal
perspectiva a meta 7 do Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014) que visa uma
educacdo com qualidade posteriormente defendida na meta 20, resgatando e efetivando a
aprendizagem as necessidades contemporaneas.

Destarte, 0s pressupostos tedricos metodologias adotadas em projetos ligados a
Corregédo de Fluxo devem alinhar-se as necessidades atuais, uma delas é a tecnologia,
pois, uma vez que se utilizam equipamentos ja dominados pelos estudantes, pode-se
potencializar tal habilidade, promovendo outras competéncias, buscando assim minimizar
a distorcdo série-idade, analisando sempre conhecimento prévio para que a aprendizagem
seja significativa (MOREIRA, 1999).

POSSIBILIDADES METODOLOGICAS PARA A CORRECAO DE FLUXO

Mediante as necessidades apontadas por Paulo Freire, Terezinha Rios e Edgar
Morin, bem como o cenario das politicas publicas brasileiras, propde-se um trabalho
ligado a Aprendizagem Significativa para com o publico cuja idade ndo € compativel com
0 ano de escolaridade em curso, uma vez que ela integra em seus procedimentos
concepgdes que visam habilidades compativeis com o desenvolvimento integral do ser.

A Aprendizagem Significativa surgiu com David Ausubel e foi posteriormente

humanizada por Joseph Novak. No Brasil tal concepgéo € discutida por diversos autores,




mas principalmente por Marco Antonio Moreira, professor e pesquisador. Ele considera

que:

Na aprendizagem significativa, o aprendiz ndo é um receptor passivo. Longe
disso. Ele deve fazer uso dos significados que ja internalizou, de maneira
substantiva e ndo arbitraria, para poder captar os significados dos materiais
educativos. Nesse processo, a0 mesmo tempo em que estd progressivamente
diferenciando sua estrutura cognitiva, esta também fazendo a reconciliacdo
integradora de modo a identificar semelhangas e diferencas e reorganizar seu
conhecimento. Quer dizer, o aprendiz constroi seu conhecimento, produz seu
conhecimento. (MOREIRA, 2010, p. 5).

A escola é o ambiente formal de ensino, nela o educando néo é mero receptor de
informac0es, esse modelo jA ndo atende as expectativas sociais, 0 que muitas vezes
acarreta em um desinteresse na carreira académica, gerando a retengdo do aprendiz por
anos em um determinado ano de escolaridade.

O dialogo é fundamental no trabalho didatico pedagdgico, pois é por meio da
conversa dirigida que se pode analisar o conhecimento prévio, em que se deve sonda-lo
e enfatiza-lo na construcao dos sentidos e significados dos objetos do conhecimento. Esse
processo deve acontecer de forma subjetiva, ndo imposta por aquele que esta na funcéo
de ensinar.

Na construcdo do conhecimento, a comparacdo ajuda na consolidacdo da
aprendizagem, pois um elemento sempre tem uma relagdo com outro. Assim, no processo
de associacdo, 0 novo conhecimento tem mais significado, mas para isso acontecer na
estrutura cognitiva, Joseph Novak (1977) aponta os elementos essenciais na teoria da
Aprendizagem Significativa: “Aprendiz, professor, contexto, avaliagdo e conhecimento”.

Levando em conta os referenciais bibliograficos e alinhados a uma concepg¢éo da
pesquisa qualitativa, os professores poderdo desenvolver um trabalho com eficécia.

Cordoba afirma que:

[...] objetivacdo do fendmeno; hierarquizagéo das acOes de descrever,
compreender, explicar, precisdo das relagdes entre o global e o local em
determinado fendémeno; observancia das diferencas entre 0 mundo
social e o mundo natural; respeito ao carater interativo entre 0s
objetivos buscados pelos investigadores, suas orientagfes tedricas e
seus dados empiricos; busca de resultados os mais fidedignos possiveis;
oposicao ao pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para
todas as ciéncias. (SILVEIRA; CORDOBA, 2009, p. 32).




Decorrente ao que discutem os autores de Silveira e Cordoba (2009, p. 32),

compreende-se que a ciéncia pode ser desenvolvida por diferentes meios, analisando os
contextos e as necessidades da sociedade, pois para possibilitar melhores condi¢fes que
as pesquisas sdo elaboradas, a fim de contribuir com uma educa¢do humanistica e com
equidade. Para isto é preciso comungar visdes tedricas, ndo para se ter uma verdade
absoluta, todavia para promover o bem-estar social, principalmente na educacéo, area em
que se necessita de qualidade (BRASIL, 2014).

Muito se descreve na perspectiva da sociedade que se deseja, mas poucas agdes
se efetivam. De fato, em cada contexto o ensino é executado de uma forma, pois se cada
ser tem diferencas, imagine-se cada estabelecimento de ensino munido de amplos
repertorios, histérias e pessoas que compdem a comunidade escolar. Sendo assim, é
preciso ressignificar as concepgdes tedricas e por meio delas efetivar aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A correcdo de fluxo é uma estratégia para equiparar sujeitos que estdo com
distor¢do série-idade, os quais muitas vezes nao tém possibilidade de ter o contato com
outros procedimentos didaticos pedagdgicos. Tal agdo deve acontecer nos
estabelecimentos formais de ensino e é contemplada pelas legislagcdes vigentes no Brasil,
sendo necessario aplicar o que é debatido no campo tedrico para sanar 0 exposto.

Paulo Freire, em suas obras, destacou a importancia da educacdo ndo bancaria,
mas que fosse alinhada as demandas sociais, a grande necessidade contemporanea, para
a qual professores precisam ter competéncia e ética para aplicarem o que esté previsto em
seu planejamento curricular. Nessa perspectiva Terezinha Rios destaca as dimensdes
imprescindiveis no ambiente em que o sujeito é formado, pois ao ser orientado quanto a
autonomia responsavel as a¢des do aprendiz visam o senso da coletividade e desta forma
tem-se a representatividade social, assumindo de fato o papel de cidad&o.

Nota-se que o Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014) contempla a
necessidade de se atentar ao fluxo escolar, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional 9394/96 (BRASIL, 1996) afirma que é de suma importancia recuperar as
aprendizagens de quem ainda ndo progrediu em habilidades e competéncias previstas para

cada faixa etéria. Entretanto, se faz emergente tornar epistemoldgico o que se prevé na




lei e na fundamentacéo teorica, para que, por meio de uma educacdo emancipadora, a

sociedade tdo almejada exista.

Portanto, propde-se a Aprendizagem Significativa como concepcao de ensino para
a qual o docente pode se pautar para preparar 0s procedimentos didaticos, pois quando o
educando faz associacdo do conhecimento novo ao ja existente na estrutura cognitiva,
efetiva-se a aprendizagem, que precisa ser subjetiva, ndo arbitraria (MOREIRA, 2010).

A aprendizagem torna-se emancipadora quando o sujeito munido de sua
autonomia faz uso de seus conhecimentos para um bem social, pois para ter tal
competéncia se faz necessario o conhecimento, saber usa-lo e usufrui dele com
responsabilidade. Destarte, perante as situacfes problemas do cotidiano, o aprendiz
elabora hipdteses e escolhe a mais coerente ao bem comum. Essa premissa com o publico
da distorcdo série-idade é mais viavel, pois a maturidade decorrente da idade ajuda na
identificacdo dos objetivos e esses saberes sdo efetivados quando experimentados na

pratica escolar.
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