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RESUMO

O presente texto endossa a discussao sobre a necessidade de atualizagdo do Ensino Médio diante
do contexto contemporéneo da sociedade. A reforma do Ensino Médio, ou o Novo Ensino
Médio, como colocam, é uma realidade posta, porém, nossas escolas ndo estdo aptas, em sua
esséncia, para essas adequacdes. Atualmente, a esséncia da educacdo padréo, a que é encontrada
na maioria das institui¢oes de ensino, € uma educagdo formatada, monodisciplinar, conteudista e
gue se concentra em aprovar os alunos com uma média, um ndmero. Essa estrutura educacional
ndo se sustenta mais na realidade do século XXI, para isso surge o método Premere que tem no
seu cerne a interdisciplinaridade, a atualizagdo e o pensamento cientifico. O objetivo do método
¢ criar para os professores um roteiro reflexivo sobre possibilidades de ensino, é levar ao
professor a compreensdo de que ele deve assumir o papel de provocador de conhecimentos,
cabe a ele instigar os alunos e recuperar um desejo pelo saber que nos é nato, a crianga € curiosa
e a sociedade ceifa esse nosso principio, sobre isso, 0 método Premere busca recuperar a
curiosidade e guiar os alunos, professores e todos os educadores a pensar cientificamente uma
educacdo inclusiva, auténtica, preocupada e que fornece ferramentas para que o aluno consiga
atuar de forma autbnoma em seu préprio processo educacional com a consciéncia de que essa
autonomia e senso critico-investigativo se desdobrard em todas as esferas de atuacéo social, pois
o0 aluno é um ser integrante e atuante da sociedade.

Palavras-chave: Método Premere, Educacdo Contemporanea, BNCC, Novo Ensino
Médio.

INTRODUCAO

A educacao formal do individuo € fator decisivo para a evolucdo e progresso de
toda uma nacdo. Os reflexos dessa educacdo sdo percebidos em todos os niveis da
sociedade e, por isso, € assunto de pauta sempre presente nos mais diversos setores. No
Brasil, a formagdo regular para o Ensino Médio, ultima etapa da Educacdo Bésica,

comegou a ser estudada apenas no final do século X1X, marcando o inicio do século XX
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V"‘“'ﬂ'“pg[ireg‘gente_s\ reformas educacionais: Benjamin Constant (1890), Epitacio Pessoa

(1901), Rivadavia Correia (1911), Carlos Maximiliano (1915) e Jodo Luis Alves (1925)
até que, em 1942, a reforma Gustavo Capanema institucionaliza o Ensino Médio e o
Ensino profissionalizante de uma forma mais parecida com a que conhecemos hoje.
Atualmente, a Lei n° 13.415/2017, conhecida como Reforma do Ensino Médio ou Novo
Ensino Médio, alterou as diretrizes e as bases dessa etapa da educacgdo, a partir de um
discurso de adequacdo ao universo do jovem contemporaneo e propondo uma
verdadeira mudanca cultural e estrutural nos processos pedagogicos vivenciados até
entéo.

Os estudantes atuais do Ensino Médio sdo jovens nascidos no século XXI, mas
com um percurso educacional pautado em conceitos iluministas do século XVIII, com
conteldos e saberes historicamente construidos partilhados e ensinados de forma
setorizada e enciclopedizada, sem a percepc¢do de que o conhecimento é um todo que se
correlaciona em todas as esferas. Essa forma fragmentada de transmisséo do
conhecimento, encontrou terreno fértil nas correntes de pensamento cientificistas do
século XIX, na Revolucdo Industrial e no pensamento positivista. Posterior a isso, a
cultura dos processos de producdo em larga escala, o fordismo e demais adequacdes
para uma sociedade mais dinamica, mais produtiva e mais eficiente, reforcaram ainda
mais o processo de fragmentacdo do conhecimento, colocando-0 em setores e caixas.

Para além do quanto essa discussdo € recente, a grande gquestdo talvez seja se é
realmente possivel estruturar o Ensino Médio, na prética, no dia a dia da escola, de
forma que contribua verdadeiramente para uma juventude que reflete constantemente as
mudancas de suas geracOes, pois o didlogo entre uma escola pensada no século XVIII,
fundamentada no século XI1X, com professores do seculo XX e alunos do século XXI,
estd claramente comprometido.

As reformas sdo sugeridas e elaboradas para a adequagdo de contextos,
fortalecimento da aprendizagem do cidaddo que se quer formar e da necessidade de
evolucdo e progresso da prépria nacdo. Por isso, é essencial que a mudanca realmente
ocorra, ndo apenas nas nomenclaturas educacionais, mas na consciéncia e na pratica
pedagdgica do cotidiano da escola. Essa problematica € complexa, conflituosa e
impulsiona a uma saida da zona de conforto de toda a comunidade escolar. Familia, na
compreensdo da necessidade escolar para essa nova geracdo e na propria relagdo com a
Instituicdo Escola; universidades, na adequagdo de uma nova proposta de selecdo de

ingresso a um curso superior e na formacdo oferecida aos profissionais que estardo a

.
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wenrefrente dessa nova proposta educacional; professores, que ja estdo no mercado de
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trabalho, com suas infindaveis férmulas (pre)estabelecidas construidas e estruturadas ao
longo de uma extensa jornada de anos em campo; alunos, no entendimento do espaco e
da proposta pedagdgica como possibilidade de agregar e ampliar conhecimentos,
preparando-os realmente para viver a vida em sociedade; e também, todo o corpo
organizacional da escola, na busca e proposi¢cdo por praticas que sejam significativas,
que integrem saberes e que apontem caminhos.

O presente artigo tem como objetivo principal indicar que a reforma educacional
proposta pelos orgdos federais € uma grande oportunidade de reestruturagéo,
reformulacéo e ressignificacdo ndo so da forma como os saberes podem ser partilhados,
mas na construcdo de um sistema educacional que reflita e contemple as necessidades
da sociedade e prepare seus cidaddos para assumir seu papel como protagonistas
atuantes na evolucdo da nacao. Porém, apenas a lei ndo é suficiente para que todo o
processo se alinhe a realidade pratica da nossa sociedade. E urgente que o método de
abordagem educacional seja reformado, questionado e validado. A reforma na educagéo
ndo é apenas uma questdo de grade horéaria, horas anuais, conteudos e disciplinas; a
reforma educacional contempla uma abordagem contemporanea, efetiva, critica e
consciente. Assim, a escola ndo é, ou ndo deveria ser, apenas um lugar de aquisicdo de
conhecimentos académicos isolados, a escola é um lugar de formacdo, de construcao,
pois a educacdo ultrapassa os muros da escola e atinge diretamente o ambito social e
coletivo.

Diante de todas as indagacBes e proposicdes elucidadas, nasce o método
Premere. Método ndo no sentido de algo rigido, inflexivel, que deve ser seguido a risca,
mas no sentido etimologico da palavra que, “vem do grego, methodos, composta de
meta: através de, por meio, e de hodos: via, caminho. Servir-se de um método é, antes
de tudo, tentar ordenar o trajeto através do qual se possa alcancar os objetivos
projetados.” (Dicionario Etimoldgico Online). E é este o objetivo do método Premere:
ordenar o trajeto, sistematizar possibilidades, apontar caminhos. Para alunos,

professores e para a propria escola.

Mas afinal, por que “Premere”? O que isso quer dizer?




radical, surge o termo imprimere, que significa aplicar com pressao, fazer uma imagem

em, nascendo dai o termo impressionismo. Do mesmo radical surge a palavra
expremere, que significa fazer sair apertado, extrair, dando origem ao termo
expressionismo. Impressionismo e expressionismo sao dois movimentos artisticos que,
em conjunto, sdo conhecidos como Premere. Assim, Premere seria a fuséo de saberes
que estdo impressos e expressos, daquilo que estd gravado e enraizado e daquilo que
pode ser extraido.

Com base em seu proprio significado, o método Premere nasce da ideia de
compressdo de areas distintas, mas que se tocam em sua esséncia, pois a esséncia de
todas as areas € o conhecimento. Nasce da realidade em que professores incomodados
com a ineficiéncia das abordagens tradicionais de ensino, frustrados com
potencialidades desperdicadas por uma estrutura pedagdgica que engessa e limita, ao
invés de criar possibilidades, encontram, amparados por leis, a oportunidade de criar
uma metodologia educacional significativa, revolucionaria, humana e capaz de
contribuir para o processo de formacdo que explicita e define o artigo 35 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao.

O método “Premere” foi estruturado com o intuito de sistematizar e organizar a
pratica pedagbgica, debrucando-se sobre as questdes levantadas, partilhadas e
solicitadas pelos documentos legais a respeito do Novo Ensino Médio e, com isso,
proporcionar a formacdo de individuos criticos, autbnomos e empaticos, que tenham
consciéncia e acdo sobre sua atuacdo no mundo que o cerca. Ao se trabalhar com
problemas, hipGteses, comprovacéo e sintese/conclusdo, desenvolve-se e enraiza-se, de
forma natural, o processo cientifico, preparando o aluno, tanto para a continuidade de
sua formacdo académica, quanto para os desafios do mercado de trabalho. Com um
processo dindmico e interdisciplinar, o método Premere compreende que o0
desenvolvimento de competéncias e habilidades é o cerne do processo de ensino e

aprendizagem, pois entende a educacdo como:

0 processo por meio do qual um membro da espécie humana, inacabado,
desprovido dos instintos e capacidades que lhe permitiriam sobreviver
rapidamente sozinho, se apropria, gracas a mediagdo dos adultos, de um
patrimbnio humano de saberes, praticas, formas subjetivas, obras. Essa
apropriacdo Ihe permite se tornar, a0 mesmo tempo e N0 mesmo movimento,
um ser humano, membro de uma sociedade e de uma comunidade, e um
individuo singular, absolutamente original. A educagdo €, assim, um triplo

* Fonte: BUSARELLO, Raulino. Dicionario bésico latino-portugués. Florianépolis: Ed. Da UFSC,
2004 (p. 212)
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A palavra aluno deriva originalmente de alumni, formada pela negacdo “a” e a
ideia de luz. Como a luz € associada ao conhecimento, portanto, alumni seria aquele que
ndo possui luz, ndo possui conhecimento. A percepcao de que o aluno é um papel em
branco e de que o professor € o tinico detentor de todo o conhecimento, “depositando-0”
sobre o discente ja estd, h& muito, ultrapassada, porém ainda existem estratégias
educacionais pautadas nessa percepgao.

O professor, no método Premere, € um provocador e um lancador de
disparadores, que instiga os alunos a caminharem na travessia cientifica e exploratéria
da construgao do conhecimento, pois segundo Paulo Freire (2013, p. 30), “[...] ndo ha
ensino sem pesquisa € pesquisa sem ensino”, entdo, alunos e professores assumem o

papel de pesquisadores e, assim, constroem, lado a lado, o fazer pedagdgico.
METODOLOGIA

Para fundamentar as discussdes propostas neste trabalho, fez-se uso de uma
pesquisa, via formulario digital, realizada em 2021, com o intuito de analisar todas as
instancias da sociedade que, de algum modo, tocam no meio educacional. A pesquisa
colheu respostas de alunos e professores do ensino médio, profissionais da educacéo,
pais ou responsaveis e comunidade externa. A escuta ativa de todos os envolvidos no
processo é de extrema importancia para a analise cientifica, pois, a partir da analise dos
dados, é possivel legitimar todo o movimento de mudanca da realidade educacional no
pais e ainda estabelecer parametros, baseados nas informacgdes coletadas, que
contribuam para o processo de construcdo da proposta metodologica.

Em paralelo a pesquisa, o estudo e analise dos textos governamentais, relativos
ao Novo Ensino Médio, BNCC e demais, nortearam a delimitacdo de uma abordagem
metodoldgica especifica para contemplar as necessidades tanto da sociedade quanto do
Ensino Médio que se desenha para o contexto nacional. Segundo a BNCC, é necessario
desenvolver, durante a trajetdria escolar, dez competéncias gerais, sendo competéncia
definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do

trabalho. Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educacdo deve
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tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacéo da
natureza” (BRASIL, 2013), alinhando-se também & Agenda 2030 da Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) (BNCC, 2017, p. 8).

A partir desses estudos e desses dados, estruturou-se a metodologia Premere. Em
um processo descritivo-analitico tragcou-se objetivos, etapas e possibilidades de
aplicacdo—e sistematizacdo dessa abordagem pedagogica, bem como a organizacdo
necessaria para implementa-la no cerne da cultura escolar, com professores, equipe de
gestdo e toda a comunidade escolar.

José Carlos Libaneo (2012) destaca a importancia da mediacdo, da
interdisciplinaridade, da busca por estratégias para ensinar a pensar e aprender a
aprender, da motivacdo pela busca de conhecimentos e constru¢do de novos saberes a
partir daqueles no ambiente escolar. Destaca ainda a necessidade de entender a
importancia da comunicacdo e do estabelecimento do vinculo dentro do processo
educativo, reconhecendo o impacto das novas tecnologias da informacdo e da
comunicacdo e sinalizando a possibilidade de utiliza-las a favor dos objetivos de
aprendizagem e da expanséo do olhar para o mundo, sempre atendendo e respeitando a
diversidade cultural, com o fortalecimento de um comportamento ético, orientando os
alunos em valores e atitudes perante a vida e o outro.

No processo de ensino-aprendizagem a alteridade, ou seja, a relagcdo com o outro
se institui como um dos pilares para a efetividade do projeto pedagdgico. E fundamental
entender que na relacdo do saber com o erro, com as incertezas, com a diversidade de
pontos de vista e suas argumentacfes, cada um desses aspectos mobilizam néo s6 sua
I6gica natural, mas também muitos outros esquemas que, embora tratem de saberes,
também estdo ancorados em uma histéria, relacbes, gostos e afetos (PERRENOUD,
2018, p. 183), pois a educagdo se constréi com individuos e, automaticamente, com suas
historias e suas identidades.

Para Masetto (2015, p.7), “o aluno precisa aprender a buscar informagdes, trazé-
las para a aula, troca-las com seus colegas, discuti-las, critica-las, compara-las com as
informagdes do professor e organizé-las, construindo seu conhecimento”. Com isso,
nota-se um movimento de desenvolvimento e fortalecimento da motivacdo e do
protagonismo do aluno, atrelado a conducédo das praticas pedagdgicas pelo professor.

Entretanto, para que o docente consiga possibilitar construgdes e partilhas téo
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formacéo e/ou na formagédo continuada no servigo de sua funcéo.

E preciso também atentar-se e refletir sobre a construcdo e socializagdo do
conhecimento interdisciplinar; a valorizacdo do processo de aprendizagem; a formacéo
de profissionais competentes e cidaddos; a concep¢do do tempo-espaco da aula e sua
dinamizacdo, explorando as possibilidades de que ela pode ser realizada em diversos
ambientes; a formacdo de um professor com atitude de parceria com seus colegas e seus
alunos, contribuindo com a construcéo de sua formacao profissional (MASETTO, 2015,
p. 794). Masetto (2015), langa luz sobre o processo de formacao dos professores e como
é necessario que esse profissional vivencie a pratica proposta por ele mesmo, pois €
impossivel ensinar valores que ndo se tem. Assim, comprova-se a necessidade de
sistematizacdo didatica desse novo contexto educacional e dessa nova metodologia a
que se propde o método Premere, de forma a contribuir e apoiar 0s novos passos dentro

dessa trajetoria.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A reflexdo sobre a educacdo e o fazer pedagdgico sempre esteve presente
nos mais diversos setores e momentos da sociedade contemporanea. A partir dessas
reflexdes e questionamentos, surge a necessidade de reformulacdo e atualizacdo das
praticas pedagdgicas estabelecidas e oferecidas em todo o pais. Para torna-las mais
efetivas e alinhadas com as necessidades das novas geracOes e da sociedade, de forma
geral, instituem-se leis educacionais, como a BNCC ¢ o “Novo Ensino Médio”.

Cada geracdo é dotada de caracteristicas muito especificas, apresentando
potenciais e desafios diferentes, também alinhados ao contexto cultural, social e
histérico em que se esta incluido. Com o grande avanco tecnoldgico, o abismo entre
essas diferencas ficou praticamente insustentavel. Ndo s6 em relacdo as caracteristicas
de cada geracdo, mas na grande transformacdo que afetou profundamente as relagdes e,
consequentemente, a inteligéncia emocional dos individuos. H& muito tempo reforga-se
que o olhar da educagdo estd voltado para a autonomia e o protagonismo, ainda mais
sustentados pela Lei de Diretrizes e Bases e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente,
mas o que realmente isso significa? O que € essa tal inteligéncia emocional que precisa
ser desenvolvida? Que sentimento de apatia e descrédito é esse que afoga nossos

jovens?



nos brinda com um rico estudo sobre habilidades e competéncias que

devem ser trabalhadas e desenvolvidas, porém, escolas e educadores de todo o pais,
constantemente, questionam-se sobre de que forma se dard a conducdo dessa nova
perspectiva educacional. Principalmente para o Ensino Médio, esta ainda é uma lacuna
sem respostas. A principio, porque é comum dividir essa etapa do ensino basico em
duas grandes frentes: a primeira como grau escolar minimo para o inicio da vida adulta
e ingresso no mercado de trabalho e outra, voltada a preparacdo para a entrada no
Ensino Superior, exclusivamente objetivando a preparacdo para provas e exames de
vestibulares e afins. Eis 0 grande abismo entre essas duas vertentes que, na pratica, nao
garantem tudo o que, por lei, deveriam oferecer: uma educacdo integral, que prepare 0s
jovens para atuar na sociedade em que vivem e para ter condigdes de oferecer sua
contribuicdo com vistas para o todo.

O primeiro passo para buscar solucdes aos principais guestionamentos sobre a
educacdo contemporanea é realizar a escuta ativa dos estudantes e da comunidade
escolar. Apenas ouvindo suas dores, angustias, alegrias e expectativas, é possivel refletir
e elaborar um caminho, um método que realmente faca garantir o que temos no art. 35,

principalmente os itens 11 e 111, da LDB:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagdo bésica, com duracéo
minima de trés anos, terd como finalidades:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicGes de ocupacgdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(LDB: LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996)

Um método que seja significativo, instigante, inspirador e que, realmente,
encoraje nossos estudantes a algar voos, encontrar seus propdsitos, reconhecer seus
valores e contribuirem na constru¢do de um mundo melhor, mais justo, mais humano e
mais sustentavel para todos. E o que se propde o Método Premere.

Mas como buscar e oferecer tudo isso? Por onde comecar? Com o
desenvolvimento e o fortalecimento da autonomia dos alunos. O termo “autonomia”, de
origem grega, estd vinculado a ideia de independéncia, liberdade, autossuficiéncia,

valores esses que precisam ser apreendidos, estimulados e refinados para que seja, de
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liberdade do individuo em gerir, organizar e sistematizar sua vida de forma livre,
fazendo suas proprias escolhas e tomando suas proprias decisdes de forma racional e
consciente. O desenvolvimento dessa competéncia no ambito educacional pode ser
compreendido como a capacidade do aluno organizar sozinho seus estudos, sem a total
dependéncia dos professores e dos demais atores do sistema educacional, administrando
de forma eficaz tanto o seu tempo de dedicagdo aos estudos, como também escolhendo
de forma eficiente as estratégias para esse estudo. Porém, € preciso ir além, é preciso
levar para o meio educacional a perspectiva mais ampla do termo, ndo contribuindo
apenas para que o aluno desenvolva essas habilidades sobre sua rotina de estudos, mas
para que possa entender-se como um ser autbnomo dentro da sociedade que o cerca.
Essa autonomia, instigada, construida e alicercada na escola, devera repercutir por toda
sua vida, uma vez que o ser autbnomo, aquele que faz suas escolhas baseadas em
processos mentais e racionais, assim o faz por ter desenvolvido competéncias que o
tornam apto a criar hipdteses diante de um cenério, avaliar situagdes e possibilidades e
chegar a uma conclusdo. Lancar-se a frente, ter discernimento, ferramentas e poténcia
para fazer escolhas, € ser Premere. Assim, o0 método Premere sai da microestrutura
educacional e adentra a macroestrutura da vida cotidiana e coletiva do individuo.

Outro pilar do método Premere é o desenvolvimento e fortalecimento do
protagonismo juvenil. Ser protagonista do seu processo educacional é participar de
todas as fases do processo educativo é, inclusive, transformar etapas passivas, em
ativas. De acordo com as metodologias educacionais tradicionais, 0 momento em que 0
aluno esta em sala de aula, ouvindo a explicacdo do professor e recebendo a informacéo
a respeito dos contetidos ministrados, € considerado um momento passivo, em que 0
jovem recebe a acdo principal da situagdo. Na metodologia Premere, mesmo o “assistir
aula” se torna um processo ativo, tendo em vista que o aluno € instigado a pensar,
problematizar, criar hip6teses e propor solu¢bes o tempo todo. As aulas ndo sdo
pequenas palestras em que o detentor do conhecimento ilumina aqueles que ndo tém luz.
Diferente disso, o aluno, no método Premere, recebe disparadores que o conduzem no
caminho da construgdo do conhecimento.

A partir dos disparadores propostos e dos conhecimentos prévios de mundo de
cada ser atuante no processo, o contetudo da aula é constituido pela coletividade, de
forma que os alunos buscam e trazem informac6es, hipdteses, duvidas, exemplos,

aplicacdes e, juntos com os professores, tecem a teia do conhecimento. Ao professor

.



i oo 0 papel de disparar gatilhos eficientes, provocativos e motivadores,

estabelecer os conceitos bésicos para que o conhecimento se estruture de forma mais
clara e efetiva, direcionar a pesquisa, sanar dividas, problematizar afirmacdes e
complementar lacunas, além da funcdo de costurar e integrar todas as informacoes
trazidas e levantadas pelos alunos com os saberes historicamente construidos pela
humanidade.

O método em si busca sistematizar e organizar os processos didaticos, dando
suporte, apresentando possibilidades reais de aplicacdo e apontando caminhos. Dentre
esses processos, pode-se citar a provocacdo e contextualizacdo da situacdo problema,
em que o professor langa disparadores de contetdo aos alunos e, a partir disso, instiga e
provoca. Esse disparador engloba um (ou mais) dos conceitos béasicos a serem
abordados de acordo com os Referenciais Curriculares estabelecidos, sempre tendo-se
em mente as competéncias e habilidades que podem ser trabalhadas e desenvolvidas em
cada um deles. Por disparadores entendemos contextualizagdes e situagfes problema
envolvendo a questdo. E neste momento que os estudantes manifestam suas impressdes
sobre 0 tema, seus conhecimentos prévios e suas duvidas iniciais, formalizando-se as
primeiras impressdes e informacdes sobre o conhecimento de mundo dos seres atuantes
no processo educacional. Diante disso e munidos dos conhecimentos béasicos, o aluno
desenvolve ferramentas para elaborar hipdteses, esbocar linhas de raciocinio e criar
teses acerca do contetdo. A partir dai, o professor faz a mediacdo entre os saberes
trazidos pelos alunos e os saberes historicamente construidos, problematizando,
indicando caminhos de hipdteses, correlacionando contetdos e afins e instigando a
busca por solucGes na construcao do processo de ensino e aprendizagem.

Com hipoteses ja formuladas, € 0 momento de debrucar-se sobre o campo de
pesquisa, calculo e analise para comprovar suas teses. Nessa etapa dois caminhos sao
previstos: a comprovacdo da hipétese inicial ou sua ndo comprovacdo. Diante da
comprovacao, estrutura-se o conhecimento; diante da verificagdo de uma hipétese falsa
ou inadequada, o aluno é instigado a ajustar a linha de raciocinio empirica a ponto de
formular uma nova tese. A partir das analises feitas, da busca pela comprovagdo e da
validacdo ou n&o do resultado esperado, constitui-se o aprendizado e o desenvolvimento
de habilidades e competéncias na aplicacdo desse aprendizado na vida em sociedade.
Apobs esse processo, € fundamental que haja a troca de saberes, em que O percurso
educacional dos alunos é partilhado entre colegas ou entre turmas, por meio multiplas

possibilidades comunicativas: oralidade, anotacdes, cartazes, videos, podcast, maquetes,

.



ais, calculo, entre outros. A troca tende a acontecer de forma

estruturalmente adequada aos conhecimentos trabalhados e de forma a ressaltar as
habilidades individuais dos alunos. A partir disso, € 0 momento em que cabe ao
professor sistematizar, costurar, complementar (caso necessario) e correlacionar 0s
conteddos com outras areas do conhecimento. Por fim, ap0s o percurso pedagogico, o
professor retoma o ponto inicial e discute, com os alunos, as relac6es, implicagdes,
acOes e consequéncias do que foi abordado, fortalecendo a estruturacdo daquele

conhecimento.
CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade atual vive um marco importante no ambito educacional.
Importantes reflexbes, questionamentos e estudos sobre a educacdo foram
sistematizados e sancionados em leis, possibilitando uma mobilizacdo nacional no que
se refere a estruturacdo dessa nova proposta pedagogica. Porém, conforme exposto, a
grande possibilidade de mudanca e contribuicdo que todo esse movimento pode
proporcionar esta atrelada a uma renovacdo efetiva, para além de nomenclaturas, uma
transformacdo no cerne da estrutura educacional, nas dinamicas pedagogicas, no
encaminhamento didatico, nas relacdes e interrelacdes estabelecidas, no olhar para o
aluno, suas potencialidades e suas contribui¢cdes, na concep¢do da prépria Instituicdo
Escola e na ampliacdo da percepcdo que se tem sobre a educacdo, 0s espacos de
conhecimento, 0 ensino e a aprendizagem.

Diante disso, pode-se concluir que ¢ intensificada e fortalecida a necessidade de
estruturacdo de um caminho possivel e palpavel para que essa revolucdo aconteca. E,
desta necessidade, tendo em vista o cenério estabelecido, ouvindo ativamente todas as
partes envolvidas no universo escolar e debrugando-se sobre as leis e diretrizes que
regulamentam o Ensino Médio no pais, nasce 0 método Premere. Com o intuito de
ordenar o trajeto para que os grandes objetivos educacionais sejam alcancados na
pratica e para que se possa contribuir efetivamente na formacdo de individuos mais
criticos, autbnomos, humanos e protagonistas sobre sua atua¢cdo no mundo que os cerca,
0 método Premere ousa sair da zona de conforto e buscar respostas, solucdes e
possibilidades.

Conclui-se, portanto, a relevancia da pesquisa realizada, dos estudos, das

reflexGes e da proposicdo em estabelecer um método flexivel, efetivo e significativo,




”‘W’”qm de cumprir com todas as metas estabelecidas nos documentos legais,

ordene o0 percurso, sistematize possibilidades e aponte caminhos concretos que
enriquecam a pratica pedagogica e contribuam para a construcdo do conhecimento,

evolvendo alunos, professores, familia e toda a comunidade escolar.
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