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RESUMO

O conteldo deste artigo compde uma tese de doutoramento, ainda em construgdo, que se debruga
sobre aspectos formativos engendrados em escolas do municipio de Sdo José dos Campos-SP. A
discussdo aqui empreendida parte do conceito de formag&o tal como postulado por Theodor W.
Adorno para examinar as relacdes entre a tecnologia e os referenciais legais da educagao escolar
joseense. O método analitico baseia-se em escritos de autores da Teoria Critica da Sociedade,
amparando-se especialmente na dialética negativa adorniana. As andlises preliminares apontam
para a reiteracdo de um ideal educacional adaptativo mediado por discursos, dispositivos e
politicas publicas de apelo tecnoldgico que parece ndo considerar, entretanto, o debate critico
sobre as bases, as intencdes e os resultados da tecnologia gerada no atual modelo de sociedade.
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INTRODUCAO

Compreendida como apropriacdo subjetiva da cultura, na qual se tensionam e
desenvolvem-se a adaptacéo social e a autonomia individual, a formagéo (Bildung) “devia
ser aquela que dissesse respeito — de uma maneira pura como seu proprio espirito — ao
individuo livre e radicado em sua préopria consciéncia”, produtor e constructo de “uma
humanidade sem status e sem exploragdo” (ADORNO, 2005, p. 4-5). Dessarte, a
formacao cultural apresenta-se como o oposto da barbérie, pois suscita reflexdes sobre 0s
processos de socializagdo e os rumos civilizacionais; seu tratamento como tema medular
no campo de estudos em educacao €, portanto, de suma importancia, ja que através desse
movimento é possivel ponderar sobre: as estruturas de nossa cultura; a influéncia de seus
aspectos na constituicdo individual; as metas e rumos educacionais estabelecidos.

Importa considerar que, tal como destacado por Adorno e Horkheimer (2006), a
cultura nas sociedades industrializadas esta submetida a um aparato ideoldgico que opera

a normatizacdo de pensamentos, comportamentos e desejos com o fim de perpetuar a
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hegemonia do modo de producao capitalista. A cultura também foi convertida em produto

manufaturavel, industrializado, comercializado e consumido de modo irrefletido pelas
pessoas. A difusdo de “bens culturais” habilmente concebidos, renovados e manipulados
socialmente para manter a ilusdo de atencdo as singularidades encobre o fino controle
exercido sobre as massas, esfacela a possibilidade de constituicdo individual e reitera as
bases de uma formacéo falseada: a pseudoformacédo (ADORNO, 2005).

Herbert Marcuse, corroborando com o posicionamento desses autores, ressaltou
que a cultura nas sociedades industriais avancadas “¢ mais ideologica que sua
predecessora, visto que, atualmente, a ideologia estd no proprio processo de produgao”
(1973, p. 31-32). Aferradas a ideia de progresso ininterrupto, as sociedades
industrializadas recusam o desenvolvimento técnico como meio para a pronta melhoria
das condigdes objetivas de existéncia de toda a humanidade, tratando-o como a propria
finalidade da acdo humana (MARCUSE, 1973; HORKHEIMER, 2002; ADORNO;
HORKHEIMER, 2006). Destituida de sua dimenséo reflexiva a razdo instrumentalizou-
se (HORKHEIMER, 2002), assumindo uma face tecnoldgica cuja intervencao, orientada
a criacdo de valores econémicos e & manutengdo do ordenamento vigente, ja ndo se
restringe por limites éticos (MARCUSE, 1973). Logo, se a cultura e a propria nogao de
subjetividade parecem atravessadas por uma ordem societaria que reafirma o existente, é
necessario perceber que a apropriacdo subjetiva da cultura, idealizada como formacéo,
quando realizada de maneira imponderada e ndo consciente dos determinantes sociais e
histdricos tende a se dar no sentido de padronizacdo do pensar e do agir, privilegiando o
momento de adaptacdo ao real dado, obstruindo a percepcdo e a significacdo de
contradicdes, paralisando a critica e impedindo a autodeterminacgdo; prevalecem, assim,
as relacOes baseadas na desigualdade, na insensibilidade social, na exploracdo e na
violagéo — direta ou indireta — do outro: “a loégica de uma sociedade que se pode dar ao
luxo de dispensar a logica e brincar com a destruicdo, uma sociedade com o dominio
tecnologico da mente e da matéria” (MARCUSE, 1973, p. 96). Essa caréncia de reflexdes
sobre os condicionantes do mundo no qual se vive e a petrificacdo das sensibilidades nas
pessoas, processos engendrados e também responsaveis pelo modo como as sociedades
industrializadas organizam-se para a defesa dos pilares existentes, configuram contextos
em que as possibilidades de desenvolvimento de experiéncias encontram-se obliteradas —
fechamento que repde a frieza e naturaliza o imediatismo que menospreza e impede a

ponderag&o, reatualizando esse nefasto ciclo (ADORNO, 2020).



Nesse sentido, trazer para o centro do debate pedagogico a questdo dos fins da

educacao parece ser um movimento premente, tal como ja apontava Adorno (2020), uma
vez que sdo muitos os exemplos contemporaneos que denunciam a generalizagdo de
modelos educacionais que, ao invés de oporem real resisténcia a destruicdo em curso,
fomentam a adaptacdo ao existente. Se, por um lado, temos: diretrizes criadas para
orientar a educagdo em todo o territério nacional, estabelecidas primeiramente na
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e, de forma subsequente, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional (BRASIL, 1996), que ressaltam a ideia da educagdo como
formacéo plena do individuo, condicdo para a construcdo de uma sociedade livre, justa e
solidaria, onde todo e qualquer tipo de discriminacéo seja suplantado; por outro, € preciso
estar ciente de que numa sociedade estruturada em violéncias e disparidades de todos 0s
matizes, como foi e ainda é a brasileira, a propria construcdo da legalidade, ndo raro, serve
a manutencdo dos fundamentos da desigualdade, como realga Marilena Chaui (2013).
Ainda que o estabelecimento de compromissos seja um passo crucial para transformar a
realidade, compreender que um tipo de organizacdo social subsidiado por uma cultura
que ainda ndo incorporou o principio de dignidade humana como elemento bésico e
incontestavel ndo podera ser alterado somente com a fixacdo de uma ordem juridica, ja
que, como reforcou Adorno (2020), a barbarie seguira existindo enquanto persistirem as
condicBes que a geram. Para que o aparato legal que alega orientar-se a transformacéo
social ndo se constitua como mentira manifesta, é essencial, antes, que as normas erigidas
sejam coerentes com 0s objetivos humanizadores que dizem perseguir; ademais, é preciso
que a sociedade civil e as institui¢cdes sociais, munidas dos compromissos éticos firmados,
empreendam um continuo trabalho politico-educativo e cultural com o intento de forcar
a mutacdo das condi¢Oes objetivas desse modelo de sociedade e no sentido de significar
e operar 0s preceitos de uma vida digna a toda e qualquer pessoa.

Entre essas instituicdes, a escola detém uma responsabilidade especial, uma vez
que ¢ nela onde atualmente acontece a educacgédo formal dos individuos; ela é incumbida,
assim, de mediar a formacéo das futuras geragdes, apresentando-lhes a producéo cultural
realizada pela humanidade e auxiliando no estabelecimento de pardmetros de
sociabilidade e no desenvolvimento de modos de intervencdo no mundo. Disse Adorno
(2020, p. 127) que “¢ preciso contrapor-se a barbarie principalmente na escola”. Para o
autor, a agdo da educacéo se da no plano subjetivo, na formacéo de consciéncias. Se, por
um lado, ela tem pouco ou nenhum poder imediato sobre as condi¢des objetivas que



atuam e determinam a sociedade — a escola também é produto dessas condicdes e téo

contraditdria quanto a sociedade na qual esté inserida —, por outro, enquanto institui¢do a
que se credita a mediacdo do conhecimento e o esclarecimento das pessoas, a escola é um
local privilegiado para se fissurar o, ou ao menos indicar as fendas do, sistema vigente;
guando ela assume uma perspectiva critica de exame do contexto social que nos cerca e
dos fatores que agem para salvaguardar sua forma atual, pode motivar ndo apenas os/as
estudantes, mas também outros/as integrantes da comunidade escolar a sentirem-se
igualmente responsaveis por defenderem a autoconservacao e a dignidade simultaneas de
todos/as. Assim, uma educacdo escolar comprometida com a formacgdo plena dos
educandos e das educandas, com o combate as desigualdades sociais e as discriminacdes
e com o langamento de bases para novos tipos de sociedade e de individuo — inclusivos,
sensiveis, intolerantes a injusticas — necessita fomentar o pensamento analitico sobre os
pilares do modelo social instaurado, uma vez que “a educa¢ao tem sentido unicamente
como educagdo dirigida a uma autorreflexao critica” (ADORNO, 2020, p. 132).

Partindo desse entendimento e alicercado na concepcdo de formacao
anteriormente explicitada, este texto? examina as relagBes entre a tecnologia e os
referenciais legais que orientam a atuacdo de instituicGes escolares no municipio de Sdo
José dos Campos-SP — cidade reconhecida por ser um grande polo industrial, cientifico e
tecnoldgico, em especial nas areas de aviagao e de pesquisa aeroespacial (MACHADO,
2019; PAPALI; ZANETTI; DEL OLMO, 2021).

METODOLOGIA

O estudo esta fundamentado, sobretudo, em contribui¢Bes de autores da Teoria
Critica da Sociedade — campo de estudos ancorado principalmente no materialismo
histérico marxiano e na psicologia profunda freudiana —, especialmente aqueles da
primeira geracdo (Theodor W. Adorno, Max Horkheimer, Herbert Marcuse e Walter
Benjamin), sendo o conceito adorniano de formacéo cultural o estruturador da pesquisa.

Empreende-se a abordagem e as analises dos objetos estudados a partir da dialética

negativa preconizada por Adorno (2009) e que foi materializada pelo filésofo na obra
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homonima (ADORNO, 2009). Nesse sentido, foram examinados os referenciais legais

que orientam os rumos pedagogicos estabelecidos em escolas de educagdo basica de Sdo
José dos Campos, identificando-se conceitos mobilizados na tentativa de visualizar e
compreender a tensdo entre 0s polos que compdem tais conceitos, com a intencdo de
captar, e pensar sobre, aquilo que lhes escapa. Tentou-se, dessa maneira, identificar e
compreender os parametros legais e conceituais que fundamentam a educacgdo basica em
Sdo José dos Campos. Para tanto, a pesquisa da qual foram extraidos elementos para a
composicao deste texto partiu das diretrizes educacionais gerais que regem a educagéo
municipal joseense (Constitui¢cOes Federal e do Estado de Sao Paulo; Lei Organica do
Municipio de Séo José dos Campos; Lei de Diretrizes e Bases; Plano Municipal de
Educacdo) e de politicas publicas desenvolvidas localmente. Foi buscado nesse
movimento o reconhecimento de aproximacoes, contradi¢cdes e problemas entre o ideal
de formacdo plena explicito na Constituicdo Federal — balizador primeiro da educacgéo
desenvolvida em territorio brasileiro — e aquilo que ¢é detalhado nos demais documentos
oficiais e realizado por meio de politicas publicas, contrapondo-os aos estudos sobre
formagéo empreendidos particularmente por Theodor Adorno e outros pesquisadores da

Teoria Critica da Sociedade.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Como esperado, esta na Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil o
fundamento juridico que regula a educacao nacional desde ha pouco mais de trés décadas.
Definida como um direito social no artigo 6° de nossa carta magna, é no artigo 205 do
capitulo 111 — Da educacdo, da cultura e do desporto — que a educacéo é apresentada como
“direito de todos e dever do Estado e da familia”, devendo ser “promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL,
1988). Dessarte, a educacdo em territorio nacional € legalmente afirmada como um direito
de todos os individuos cuja concretiza¢do é uma responsabilidade compartilhada entre as
instituicOes estatais e a sociedade civil. Em tese, 0 que se estabelece como norte da
educacdo brasileira, assim como das demais a¢fes em ambito nacional, é a consecucao

dos objetivos fundamentais expostos no artigo 3° da Constituicdo — objetivos que




explicitam graves problemas estruturais da sociedade brasileira que merecem a devida

atencdo e cuidado, em especial no desenvolvimento dos processos educativos.

O principal instrumento de regulacdo juridica do territdrio municipal joseense, a
Lei Organica (SAO JOSE DOS CAMPOS, 1990), nido acrescenta finalidades além
daquelas ja delimitadas na Constituicdo Federal. Uma preocupacdo formativa patente
nesse documento, todavia, € o desenvolvimento tecnolégico e o dominio dos
conhecimentos conexos, especialmente na area de informatica. O artigo 321 assevera que
“o Municipio podera implantar, dentro de suas possibilidades orgcamentarias, nas unidades
de ensino, classes-pilotos de ensino informatizado através de microcomputadores e de
outros meios desenvolvidos pela tecnologia da informatica educacional”. (SAO JOSE
DOS CAMPOS, 1990). Tal dispositivo externado na secdo que trata da educacdo
coaduna-se com os elementos dispostos no Capitulo 1l da Lei Organica — da Ciéncia e
Tecnologia —, no qual se determina que o Poder Pablico Municipal devera estimular o
desenvolvimento tecnolégico com vistas a pesquisa e 0 ensino basicos e a formacao
profissional; estimular, por meio de tratamento fiscal e juridico e simplificacdo de
obrigacgdes, as empresas de pequeno e médio porte de capital nacional que investirem em
pesquisas na area de ciéncia e tecnologia; e garantir o acesso as informacdes referentes
ao desenvolvimento tecnoldgico municipal com o objetivo de converter o aparato técnico
da inddstria bélica, fortemente impulsionada em territorio joseense nos anos da ditadura
civil-militar de 1964 a 1985, em indUstria direcionada ao desenvolvimento civil.

A questdo do desenvolvimento e uso tecnoldgico também é reiterada no Plano
Municipal de Educacio (SAO JOSE DOS CAMPOS, 2015), especialmente no esmiucar
das estratégias construidas para a concretizacdo da meta 5 — que trata da alfabetizacdo de
todas as criancas no maximo até o final do terceiro ano do Ensino Fundamental — e da
meta 7 — que versa sobre a melhoria da qualidade da educacdo basica em todas as suas
etapas e modalidades. Nelas vé-se ideias frequentemente veiculadas na discussdo
educacional contemporanea, como o incentivo a formacao docente inicial e continuada
permeada por “novas tecnologias educacionais”, “praticas pedagdgicas inovadoras”,
estimulo ao desenvolvimento de tecnologias educacionais para tornar mais atraentes e
produtivas as aulas, corrigir fluxos e aprimorar os processos de gestdo escolar.

Nesse sentido, destaca-se o Programa Escola Interativa (SAO JOSE DOS
CAMPQS, 2014), politica publica que vigorou por trés anos nas escolas municipais
joseenses também como decorréncia das disposi¢Ges contidas na Lei Orgéanica que




reforcam a vinculagéo entre tecnologia e educacdo. As investigacoes de Lopes (2017) e

Conceicdo e et al. (2017) apresentam elementos que denotam a magnitude da acao
governamental em questdo: compra de equipamentos de informatica e distribuicao destes
a estudantes e professores; interligacdo de todas as unidades escolares municipais de
educacdo infantil e de ensino fundamental; inauguracdo do Laboratorio de Educacéo
Digital e Interativa “Professor Eduardo Augusto Fernandes” — LEDI; desenvolvimento
de cursos de formacdo continuada, inicialmente nos horarios de trabalho coletivo dos
professores sendo, mais tarde, oferecidos também outros cursos para familiarizagdo e
dominio das ferramentas digitais; estabelecimento de parcerias com institui¢cGes publicas
e privadas para realizacao de cursos voltados a docentes, desenvolvimento de produtos e
estratégias pedagdgicas relativas a formacdo tecnoldgica e promocdo da cultura.
Ressaltam Concei¢édo et al. (2017) a dificuldade de se mensurar, em termos
metodoldgicos, a dimensdo dos impactos sociais e econdmicos gerados pelo programa,
sobretudo em razdo de sua descontinuidade repentina, apds a mudanga de governo no
inicio de 2017. Entretanto, evidenciam os autores que, apés trés anos de funcionamento
e investimento total superior a 56 milhGes de reais, séo significativos aspectos como a
possibilidade de monitorar e apoiar, por meio do LEDI, a formacao continuada e a atuacao
pedagogica de professores da rede municipal no que se refere as novas tecnologias e o
incentivo ao contato inicial de jovens com os usos da tecnologia da informacao,
“ferramentas estas que sdo e serdo essenciais para a reducdo da exclusdo digital, assim
como para a expansao dos horizontes de conhecimento e do mercado de trabalho dos
municipes” (CONCEICAO et al., 2017, p. 177). Os autores reiteram, ainda, a importancia
do programa ao viabilizar a promocéo da cultural digital no municipio.

J& o0 estudo de Lopes (2017), embora nédo discorde da importancia do programa
para promover maior familiaridade com a cultura digital e novos arranjos pedagdgicos a
partir do uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo — TICs —, chama a atencdo
para a questdo da caréncia de participacdo de docentes da rede na concepcdo e na
conducdo do programa, e até mesmo do desconhecimento dos membros do Conselho
Municipal de Educacdo em relagéo ao projeto de lei que o instituiu. O autor relata a baixa
representatividade e participacdo dos professores nas consultas publicas prévias a
implementacdo do programa e a pequena abertura por parte do proponente — a gestao
municipal —em construir coletivamente, desde o inicio, o programa. Além disso, assevera

Lopes (2017), as instancias superiores de coordenacdo do programa acabaram por relegar




aos professores o papel de meros executores das estratégias e escolhas tracadas em outros

ambitos. Dessa forma, parece clara a contradi¢cdo de um projeto de escola que se apresenta
interativo, mas j& de inicio ndo convida a participacdo coletiva, fato que remete a critica
de Adorno e Horkheimer (2006) relativa a dominacdo que se ancora no pensamento
instrumentalizado, enrijecido, que ndo admite reflexdes e contraposi¢fes, uma vez que 0
processo ja esta decidido de antemao por aqueles que o controlam. Frisando, ainda, o
pensamento de Adorno (2020), reitera-se a falacia de uma suposta democracia meramente
formal, que ndo opera conforme sua prépria construcdo conceitual.

Ainda no que tange ao fomento tecnoldgico e digital na educacao escolar de S&o
José dos Campos, recentemente foi lan¢ado o programa “Educagéo 5.0”, cuja lei aprovada
(SAO JOSE DOS CAMPOS, 2021a) revoga completamente os elementos ainda operantes
do antigo Programa Escola Interativa. O teor do documento produzido pela atual gestdo
municipal joseense diz embasar-se na ideia japonesa de “Sociedade 5.0” que, segundo
descrito, objetiva “aumentar a qualidade de vida das pessoas com 0 uso das tecnologias
(robdtica, internet das coisas, inteligéncia artificial, etc), integrando o conhecimento
humano em &reas mais subjetivas (gestdo de pessoas, negdcios e comunicagdo, por
exemplo)” (SAO JOSE DOS CAMPOS, 2021b, p. 3). A partir dessa leitura, o programa
visa intensificar a presenca tecnoldgica nos espacos pedagdgicos municipais, utilizando
para isso a estrutura delineada pelas politicas publicas antecedentes.

Considerando esses exemplos, é fundamental salientar um ponto no qual parece
haver convergéncia entre o0s interesses dos programas instituidos e as analises
empreendidas pelos estudos citados: o tratamento da tecnologia na educacdo escolar
como algo inerentemente bom e necessario. Elementos discursivos trazidos em favor da
inclusdo digital, do aumento do dominio das ferramentas tecnoldgicas pela populagdo em
geral como proporcionador de insercdo no mercado profissional e/ou de avango a niveis
superiores de educacdo formal, da urgéncia na apropriacdo das Tecnologias de
Informacédo e Comunicacdo — TICs — pelos docentes no intuito de aumentar a eficiéncia
pedagdgica e a motivacdo dos estudantes, entre outros, aparecem como solucdo para a
derrubada da grande barreira que obstrui a concretizagdo de uma educacdo de boa
qualidade — porque mais afinada com as exigéncias dessa sociedade — e da inclusdo social;
e tais elementos podem ser encontrados tanto nos objetivos dos dois programas retratados
quanto nas investigacdes de Conceicdo et al. (2017) e Lopes (2017). Contudo, salvo a
breve mencdo feita as possibilidades de reflexdo sobre as TICs que também surgiriam a



partir dos trabalhos desenvolvidos no LEDI, nenhuma critica é direcionada a tecnologia

como parte de um aparato que cria necessidades para melhor manter o controle social —
conforme demonstrado por Marcuse (1973), Adorno e Horkheimer (2006) e Adorno
(2020). Conceicao et al. (2017, p. 177) ressaltam a relevancia do programa que, “num
momento particular do desenvolvimento histérico-tecnoldgico, buscou criar condicGes
mais favoraveis para o Ensino/Aprendizagem em sala de aula oferecendo novas
ferramentas para o professor e para os alunos”. Nesse mesmo sentido, Lopes (2017, p.
50) advoga que “as tecnologias moéveis podem ser um estimulo para a formagao de
leitores, tornando as atividades de leitura mais ladica e interessante e de modo que o leitor
possa encontrar sentidos em suas leituras”. E 0 programa Educagdo 5.0 postula um
modelo educativo no qual convergiriam “ciéncias sociais e tecnologicas em prol da
justica, liberdade e felicidade, que sdo pilares da Sociedade 5.0” (SAO JOSE DOS
CAMPQOS, 2021b, p. 3). Assim, a perspectiva tracada sobre o estimulo ao uso da
tecnologia nos ambientes pedagogicos enfatiza oportunidades e beneficios, porém parece
ndo convocar a reflexdo sobre as finalidades e implicagdes do que e como se aprende. Um
tipo de olhar que, conforme discutido no estudo de Manfré (2009), esta repleto de
entusiasmo com o avanco do potencial técnico, mas que pouca ou nenhuma critica
desperta sobre as intenc¢des Ultimas deste na organizacéo social que Ihe deu origem.

Ao abordar a questdo do uso das tecnologias na educacdo, Crochik (2003)
sublinha a racionalidade inerente a tecnologia, que visa & maximizacdo das forcas
produtivas dentro dos parametros estabelecidos pela ordem socioecondmica vigente.
Nesse sentido, quando ¢ carreada para a educacdo “leva consigo aquela racionalidade,
dando seu ar de produtividade industrial” (Crochik, 2003, p. 99). O autor chama a atengdo
para a diferenca existente entre o ensino do uso de meios tecnoldgicos, como o
computador, e a utilizacdo desses meios para realizar a atividade pedagogica.
Obviamente, numa sociedade tal como a nossa, em que a socializacdo dos sujeitos
acontece lado a lado ao avanco tecnologico, faz-se essencial que a educacdo informe
sobre estes e auxilie os educandos tanto a entender seu funcionamento quanto a
reconhecer os beneficios propiciados pelo desenvolvimento técnico: “a educagdo seria
impotente e ideoldgica se ignorasse o0 objetivo de adaptacdo e nao preparasse 0s homens
para se orientarem no mundo” (ADORNO, 2020, p. 156). Porém, como forma e conteudo
estdo interligados, ao se utilizar o meio técnico para acessar a cultura, esta passa a ser

produzida e filtrada pela racionalidade constituinte daquele, resultando em uma educagéo



que concorre para a producéo de sujeitos bem ajustados ao mesmo mundo que manufatura

o horror em larga escala. Nesse sentido, Crochik assevera que “devemos perguntar em
que 0 uso dessas técnicas na educacdo colabora com o combate a barbarie ou com que
Auschwitz ndo se repita”, defendendo logo em seguida que tal uso parece mais colaborar
com a reposicdo da frieza e da desumanizagédo, “uma vez que aumenta a distancia real
entre os homens, ndo os aproxima” (CROCHIK, 2003, p. 107). Como, entéo, alcancar
finalidades formativas comprometidas com a justi¢ca social e a democracia quando o
dominio dos meios que as sabotam é concomitantemente reforcado — explicita ou
implicitamente — como estratégia e fim educacional?

Sendo, ha muito, basilar nas sociedades industriais a ideia de desenvolvimento
educacional atrelado a insercdo profissional, isto é, uma educacgdo que se subordina as
relacdes de trabalho ideologicamente naturalizadas no capitalismo, e considerando o atual
estagio de informatizacdo das forcas produtivas, parece evidente a for¢a do discurso que
propaga a indispensabilidade do viés tecnoldgico nos ambientes educacionais. Ademais,
cria-se um ambiente ainda mais favoravel a privatizacdo dos direitos sociais, em especial
a educacao, como apontado por Chaui (2014), pois a oferta de produtos e treinamentos
em tecnologias educacionais € feita, ndo raro, por instituicGes particulares. Através de
acordos estabelecidos com o6rgdos governamentais, as conhecidas parcerias publico-
privadas — pleiteadas por ambos os programas pedagogicos estudados — fazem-se bastante
vantajosas aos ofertantes, cujos interesses ganham ainda mais peso na delimitacdo de
politicas publicas educacionais, conforme demonstram Silva (2016) e Avelar (2019).

Formacdo para o trabalho motivada e permeada pelo encantamento tecnolégico:
novo capitulo do projeto societério integrador totalitario em voga, que poderia seduzir e
convencer especialmente os cidaddos de uma localidade ja tdo identificada culturalmente

com a tecnologia, como acontece no municipio de Sao José dos Campos-SP.
CONSIDERACOES FINAIS

Como se V&, o entrelacamento entre tecnologia e educacdo escolar avanga no
contexto escolar de Sdo José dos Campos, amparado pelo ordenamento juridico e
estimulado via politicas publicas, reiterando a ubiquidade da tecnologia na socializacédo
das pessoas. Se por um lado € preciso reconhecer a melhoria das condi¢bes de vida

humana decorrentes do desenvolvimento técnico, por outro é essencial compreender que




0 aparato tecnologico criado e disseminado neste ordenamento esta amplamente

comprometido com a manutengé@o dos alicerces desse modelo de sociedade desigual e
violenta, eivado por suas contradi¢cbes. N&o fosse assim, todos hoje poderiam ser
contemplados e beneficiados por suas potencialidades, algo que esta longe de acontecer
mesmo quando as condi¢Ges materiais e objetivas para isso existem ja ha muito. Incorrer
numa corrida tecnoldgica que passa a largo da reflexdo sobre suas bases, intencdes e
resultados, fazendo dela uma finalidade educativa, torna ainda mais arduo o desafio de
uma educacdo escolar que visa colaborar com a formacgdo plena de educandos e

educandas; por conseguinte, ecoa e aprofunda o horror do tempo presente.
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