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RESUMO

A pesquisa apresentada neste artigo tem buscou responder a seguinte questdo: quais as concepgdes
e os saberes dos professores da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) que embasam sua pratica e
quais as condicdes de realizacdo do trabalho docente no ensino remoto na EJA? Tivemos como
objetivo analisar as concepgdes e praticas pedagogicas de professores da EJA bem como os
desafios e possibilidades do ensino remoto em tempos de pandemia de COVID-19. Na
metodologia foi realizada a pesquisa qualitativa de campo envolvendo a bibliografia. J& o
instrumento de coleta utilizado foi o questionario semiestruturado sobre planejamento na
docéncia, saberes da formacgdo articulados aos saberes experienciais dos entrevistados. No
referencial tedrico procuramos apresentar um viés dialégico entre os saberes docentes de
educadores atuantes na modalidade EJA dialogando com os autores Freire (1981), Melo
(2020),Libaneo (2008) e Tardif (2014). Nas analises, os professores afirmaram que possuiam
saberes docentes e realizavam o planejamento, contudo, atenderam parcialmente a visdo dos
autores e houveram dificuldades para adaptacdo no ensino remoto. Nas consideracdes, foi
evidenciando a falta de politicas publicas na EJA para ofertar formagdo continuada para os
docentes influenciando diretamente no planejamento e nas praticas em sala de aula, seja na
modalidade presencial ou remota.
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INTRODUCAO

A concepcdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ao longo dos anos recebeu
interpretacdes diferentes, para alguns era concebida como doenca, problema a ser sanado
e outros como identidade politica (FREIRE, 1981) por parte dos educadores que atuam
na mesma. No Brasil, € impossivel pensar na EJA e ndo a associar a0 pensamento

politico pedagdgico freiriano. Consolidado no Brasil como ponto de referéncia no
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campo da EJA, pois Freire (1981) faz sua critica aos educadores quando reduzem o0s

educandos a sujeitos doceis que podem ser alienados por qualquer discurso e dessa forma
nédo contribuem para a mudanga e transformacéo desses educandos.

Paulo Freire repudia toda forma de pensar os educandos como sujeitos passivos
seres incapazes de participar e promover uma transformac&o social, onde as experiéncias
vividas pelos educandos ndo séo levadas em consideracdo, nem tdo pouco, 0 Seu contexto
sociocultural, Freire (1981) defende uma educacdo critica e emancipadora para 0s
discentes em processo de alfabetizacdo.

Considerando os saberes docentes necessarios para o desenvolvimento de uma
educacao critica e transformadora, o presente trabalho foi desenvolvido na disciplina de
Didatica por discentes do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal
do Agreste de Pernambuco (UFAPE) e teve como questionamento: quais as concepgoes
e os saberes dos professores da EJA que embasam sua pratica e quais as condi¢cdes de
realizacdo do trabalho docente no ensino remoto na EJA? E para respondé-lo, tivemos
como objetivo analisar as concepc¢des e praticas pedagogicas de professores da EJA bem
como os desafios e possibilidades do ensino remoto em tempos de pandemia de COVID-
19. Esta pesquisa buscou apresentar um viés dialdgico entre os saberes docentes de
educadores atuantes na modalidade EJA dialogando com os autores Freire (1981), Melo
(2020), Libaneo (2008) e Tardif (2014).

METODOLOGIA

Para realizar o estudo buscando atingir o objetivo proposto foram adotadas como
etapas de concretizacdo da pesquisa 0 método indutivo que como Xavier (2010, p.37)
afirma “O pesquisador inicia a pesquisa sem levar em conta qualquer hipdtese ou teoria
sobre o funcionamento e caracteristicas de um determinado fenémeno natural ou
humano”, espera-se no estudo levantar hipoteses ao longo da pesquisa apds conhecer o
objeto da investigacdo.

Foi utilizado a abordagem qualitativa de caracteristica transversal, que segundo
Bogdan e BicKlen (1994, p.17), “agrupa genericamente variadas estratégias de
investigacdo que guardam entre si caracteristicas num determinado periodo de tempo,
para ressignificar a realidade e interpretar os dados. O tipo de pesquisa foi de campo

envolvendo a bibliografia a qual Marconi e Lakatos (2010) versa que através da pesquisa




de campo poderemos conseguir informagdes ou conhecimentos acerca do problema em

estudo pelo qual procuramos resposta e da mesma forma, poderemos descobrir novos
fendmenos o relagdes entre eles ela é de natureza empirica, pois, de acordo King (2013,
p.18), deve “[...] reunir e resumir dados e tracar inferéncias causais”.

Utilizamos como instrumento de coleta o questionario semiestruturado online que,
segundo Lakatos (2010, p.184) é “um instrumento de coleta de dados constituido por uma
série ordenada de perguntas [...]” consistindo em perguntas abertas e fechadas para
explorar como os docentes atuam no contexto pandémico no qual estdo inseridos.

Apos a aplicagdo dos instrumentos no més de outubro usamos para a anélise de
dados consistindo nas divisdes das etapas: organizacdo do material, codificagcdo, a
categorizacdo do material em anélise e tratamento dos resultados segundo Bardin (1977,
p.31), diz respeito a “[...] um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des” e para
assegurar a integridade de todos os participantes e ética deste estudo, foi utilizado um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).(BRASIL, 2016) evitando danos
aos sujeitos, preservando o anonimato e protecdo dos dados e adotamos nomes ficticios

aos entrevistados.

REFERENCIAL TEORICO

O historico da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA): algumas consideracdes

A histéria da EJA no contexto brasileiro foi marcada por poucas iniciativas
politicas ou presenca de programa e campanhas assistencialistas. E ao nos debrugarmos
sobre a historia da EJA no Brasil, ndo é dificil perceber o longo caminho tracado até
chegarmos ao que conhecemos hoje como uma modalidade de ensino a EJA.

Durante o periodo colonial surgiram as primeiras a¢fes educativas voltadas ao
publico adulto, entretanto, essas acGes se restringiam a normas, comportamentos e
aptidGes necessarias em prol do funcionamento econémico colonial. Com o surgimento
da primeira Constituicdo em 1824, ja podiamos encontrar acdes escolarizantes primérias
ofertadas gratuitamente a todos os considerados “cidaddos” da época. E importante
ressaltar que, na época colonial, negros, indigenas, e grande parte das mulheres ndo eram

considerados cidad&os, hoje ap6s a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 a



educacdo bésica foi estendida gratuitamente a todos os que néo tiveram acesso a ela na
idade prépria. (BRASIL, 1988).

A Proposta Curricular - 1° segmento “a educagio basica de adultos comegou [...]

no Brasil a partir da decada de 30, quando finalmente comeca a se consolidar um sistema
publico de educagéo elementar no Brasil” (BRASIL, 2001, p. 19). Tardiamente, apds um
século de muitas lutas, com a Constituicdo de 1934 pensou-se em um Plano Nacional de
Educacdo (PNE) e a Educacgéo passou a ser um direito de todos e dever do Estado.

Na decada de 40, finalmente, a educacéo de jovens e adultos se firmou como um
problema de responsabilidade nacional, entretanto, o foco da educacgdo continuava nas
questdes econdmicas. Somente, entre 0os anos 1959 a 1964, com o surgimento de
campanhas e movimentos populares, a educacdo dos jovens e adultos brasileiros se
distanciou da questdo econdmica e iniciou-se um sonho de educar as massas populares a
partir de um modelo educacional focado na pratica social e politica (GALVAO;
SOARES, 2004) Contudo, esse sonho foi interrompido pelo Golpe Militar instalado em
1964 em nosso pais.

Podemos perceber nos escritos acima que ocorram grandes avancos e retrocessos
ao longo da construcdo e efetivacdo da educacdo de jovens e adultos, esta que foi
reconhecida como modalidade de ensino e efetivada a partir da promulgagéo da Lei de
Diretrizes e Bases Nacionais da Educacédo (LDB) de 1996.

Os saberes docentes na EJA e no contexto de pandemia COVID - 19.

O saber docente segundo Tardif (2014) se tornou um saber plural, estratégico
porém desvalorizado e no ensino remoto esses saberes foram reconstruidos sob o discurso
utilitario afirmando que essa modalidade era a Unica alternativa a ser implantada no
contexto pandémico, sem fornecer preparo para a docéncia, seja ela para formagao
profissional, disciplinares, curriculares ou experiencial (SAVIANI, GALVAO, 2020).

Ja Freire (1996) concebe como os saberes fundamentais a pratica educativa como
especificidade humana, que ensinar ndo é transferir conhecimento ela se realiza com o
aluno. No ensino remoto (MELO, 2020) as aulas sincronas nas plataformas de
comunicacgdo que contribuiram para a sensa¢do do isolamento e soliddo para o professor,

os saberes foram vividos e testemunhados pelo docente mas de forma autbnomo ou



autoformagdo, a humanizagdo por meio da afetividade e tolerancia aconteceu em

cooperacéo entre professor e aluno em um contrato pedagdgico.

Os saberes docentes para Tardif (2014) é plural e pois € um amalgama de
diferentes saberes: os saberes da formacéo profissional, os disciplinares, os curriculares
e 0s experienciais, oriundos de diferentes fontes. Os saberes de formagéo profissional séo
voltados para as ciéncias da educacdo, ja os saberes pedagdgicos compreende o conjunto
de saberes transmitidos pelas instituicdes ou atraves da formacdo de professores. No
ensino remoto Melo (2021) aponta para a situacdo que o professor se encontrou por causa
da falta de formacao inicial e continuada para esse momento:

Como ¢é perceptivel, houve de inicio um sentimento de inseguranga por
parte dos professores, em funcdo de se sentirem despreparados e
desprovidos dos meios necessarios para 0 ensino remoto, pois isso
implicaria em uma transformacao rapida e radical de suas metodologias
de ensino (MELO, 2020, p. 16).

Em relacdo aos saberes disciplinares, eles correspondem a diversos campos de
conhecimento no formato de disciplinas, cursos académicos ou escolares que emergem
da tradigéo cultural dos grupos sociais produtores de saberes. Os saberes curriculares
dizem respeito aos discursos, objetivos, métodos e conteddos que a instituicdo escolar
categoriza e apresenta sobre os saberes sociais por ela definidos e selecionados. Os
saberes praticos e experienciais se originam da pratica cotidiana do professor, sdo por
elas validados, através de sua experiéncia profissional esses saberes constituem o0s
fundamentos de sua competéncia (TARDIF, 2014).

O planejamento de aula na Educagdo de Jovens e Adultos - EJA e na pandemia
COVID - 109.

O processo de realizacdo do ensino assenta-se em duas linhas basicas que é o
planejamento e sua acdo em sala de aula, Libaneo (2008) explica que o planejamento de
aula contribui para a acdo docente além de colaborar na reflexdo e pesquisa ligado a
avaliagdo do ensino, ele apresenta trés tipos de planejamento da escola:

(1) No planejamento escolar deve conter bases da praxis da organizagao didatica,
concepcao pedagodgica do corpo docente contextualizacdo social, econébmica, politica e
cultural da escola, caracterizacdo da clientela, diretrizes metodologicas gerais, objetivos
educacionais gerais, estrutura curricular, organizacional e administrativa, sistema de

avaliacdo do plano ele expressa 0 empenho dos docentes numa tarefa comum.



(2) O plano de ensino é o roteiro organizado da unidade didatica para o semestre

ou ano, composto por justificativa da disciplina em relacdo aos objetivos da escola,
objetivos gerais e especificos e conteido e o tempo provavel e desenvolvimento
metodologico, deve conter a justificativa para ensinar tal matéria, depois os objetivos do
trabalho docente, em seguida os conteidos, para que servem € 0 que vai ensinar, a
relevancia, social, politica, profissional e cultural.

(3) O plano de aula consiste no detalhamento do plano de ensino, a unidades
didaticas séo especificadas e sistematizadas para uma situacéo didatica real, o professor
devera fazer uma avaliacdo da propria aula, apesar de situacdo docente envolver fatores
externos e internos que comprometem sua aula, o trabalho docente possui um peso a
proporcionar condicdes efetivas ao éxito escolar dos alunos, sendo ela na modalidade
presencial ou remota.

No ensino remoto Melo (2020) explica que o planejamento escolar, do ensino e
das aulas ficou condicionado a infraestrutura, preparo docente e apoio técnico e
pedagdgico que por sua vez ndo foi ofertado inicialmente mesmo sabendo que ela nunca
tenha sido experienciada na modalidade remota em todo o pais ou algum estado
especifico.

Santos (2016) expde que os experimentos realizados em ambiente virtual foram
aplicados presencialmente, onde o planejamento didatico para a EJA partiu do ambiente
virtual de aprendizagem colaborativa, explorando suas possibilidades para oferecer
incluséo digital desenvolvendo a autonomia e cibercidadania aos educandos viabilizando

o desenvolvimento pessoal na aprendizagem da linguagem da informatica.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Nossa primeira entrevistada, professora Maria, é formada em Letras possui pos-
graduacdo em ensino da Lingua Portuguesa, tem 16 anos de experiéncia em sala de aula,
atualmente atua na etapa do ensino fundamental em uma escola publica de Saloa-PE As
turmas de Ensino Fundamental da EJA aqual Maria atua possui em média 24 alunos com
faixa etaria de 19 a 30 anos, a maioria dos educando sdo da zona rural.

Nosso segundo entrevistado, professor Jodo é formado em Ciéncias Bioldgicas,
tem 4 anos de experiéncia, docente do ensino fundamental em uma escola publica de

Quipapé-PE. As turmas de Ensino Fundamental da EJA a qual Jodo atua possuem jovens




entre 16 e 26 anos. A nossa terceira e Ultima entrevistada, professora Ana, € mestre em

educacdo e tem 24 anos de experiéncia em sala. Atua na etapa do ensino fundamental em
uma escola pablica de Itapemirim do estado do Espirito Santo. As turmas de Ensino
Fundamental da EJA a qual Ana atua possuem em media 30 educandos com faixa etaria
entre 13 e 17 anos.

Considerando que este estudo se restringiu a debrucar-se em apenas um dos tipos
de planejamento apontados por Libaneo (2008), discutiremos apenas sobre
0 planejamento de aula. Libaneo (2008) pondera que:

O plano de aula é um do detalhamento do plano de ensino. As unidades e
subunidades (t6picos) que foram previstas em linhas gerais sdo agora
especificadas e sistematizadas para uma situacio didatica real. (LIBANEO,
2008, p. 241).

Portanto, planejar uma aula ndo deve se restringir a um preenchimento de folhas
em branco para controle da pratica docente, planejar uma aula exige dos educadores um
trabalho consciente e sistematizado, no qual deve-se buscar articular os saberes escolares
com os problemas sociais para que consigam “instrumentalizar os alunos como agentes
ativos e participantes na vida social” (LIBANEO, 2008, p.222).

Ao considerarmos o planejamento de aula um trabalho consciente e sistematizado
que deve ter como centro a aprendizagem dos educandos, realizamos entrevistas com
docentes atuantes na EJA para identificarmos a importancia do planejamento docente
para suas praticas em sala de aula. Todos os entrevistados afirmaram que realizam seus
planos de aula sozinhos, entretanto, dois entrevistados realizam semanalmente e apenas
um realiza diariamente.

Questionamos aos educadores quais materiais eles consultam no processo de
construcao de seus planejamentos, identificamos que apenas dois educadores utilizam os
planos oficiais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo de
Pernambuco. Conforme Libaneo (2008), a utilizacdo de documentos oficiais como
requisito prévio para o planejamento docente, o educador assegura aos educandos
0s conhecimentos basicos comuns a todos.

Concordantes com a afirmacdo de Libaneo (2008) quando reconhece que
0 planejamento de aula “ndo pode ser um documento rigido e absoluto”,
guestionamos aos entrevistados quais aspectos levam em consideracdo no processo
de construcdo do plano. Nesse momento destacaremos a fala de Ana: “O que esta no

plano de ensino e algo que tenha surgido na sala e seja do interesse dos alunos”. A




participante Ana foi a Unica que apresentou a flexibilidade em seu plano de ensino que

Libaneo (2008) sugere para que de fato o educando esteja no centro do processo de
construcdo do plano de aula.

Reconhecemos a importancia do trabalho que a escola desempenha em nossa
sociedade para que sejamos cidadédos ativos democraticamente, portanto, concordamos
com o pensamento freiriano quando Freire (1996) afirma que o papel do educador ndo é
apenas transmitir conteudos, mas sim ensinar o “pensar certo” (FREIRE, 1996, p.15).
Dessa maneira, questionamos aos entrevistados, quais seus objetivos para com seus
educandos, identificamos que dois participantes destacaram a funcdo social que a escola

deve desempenhar em suas falas:

Promover a emancipacdo dos alunos por meio do acesso aos bens
culturais produzidos historicamente (ANA, 2020); Quero que
aprendam e sintam gosto pelos estudos. E que isso faga diferenga na sua vida
e na nossa sociedade de maneira positiva e critica. A educacao serve para vida
e quero que compreendam isso e busquem sempre se informar e pbér em
prética. (MARIA, 2020).

Encerrando as discussdes relacionadas ao planejamento escolar, Libaneo (2008)

afirma que um dos objetivos deste planejamento é:

assegurar a racionalizag8o, organizacdo e coordenacéo do trabalho docente, de
modo que a previsao das acdes docente possibilite ao professor a realizagao de
um ensino de qualidade e evite a improvisacéo e a rotina (LIBANEO, 2008, p.
223).

Sendo assim, questionamos aos entrevistados qual a importancia do

planejamento na pratica docente dos mesmos, todos 0s entrevistados reconhecem a
importancia do ato de planejar e como o mesmo direciona e facilita o trabalho docente
em sala. Contudo, gostariamos de destacar que o planejamento pode proporcionar
ao educador uma reflexdo sobre sua pratica e aprimoramento da mesma.

Referente as condic6es do trabalho docente, Tardif (2014) aponta que a relacéo
que se estabelece é a defasagem entre os saberes experienciais e os adquiridos na
formacdo, provocando choques de realidade, rejeicao e julgamento de valor quanto ao
que se vé na Universidade e a dificuldade de reproducéo para realidade escolar, tornando
desafiador para muitos profissionais a articulagcdo dessa relacdo, contudo, apesar das
dificuldades, na maior parte do trabalho dos docentes entrevistados, existe uma interagéo
perceptivel entre os saberes experienciais e as teorias estudadas na sua formacéo.

Questionamos 0s participantes entrevistados sobre como eles relacionam as

teorias aprendidas nas formacdes e sua experiéncia como professor, observamos que as




entrevistadas Maria e Ana percebem e/ou apreendem as teorias e experiéncias emeu estar

docente em sala de aula, para Maria:

S6 na pratica mesmo é que sentimos o que é estudado na Faculdade. A questdo
afetiva de wallon é bastante importante no processo educacional, tendo em vista
que todos os estudantes precisam ser acolhidos, principalmente , os da EJA
...onde precisam recuperar o que "perderam". Também Vygotsky com toda sua
gama de interacdo se faz presente no cotiano. E mesmo sem perceber esses e
outros autores estdo presentes. Tem toda uma psicologia para tratar e
desenvolver a relacdo aluno/professor/....E toda a responsabilidade social que
temos que repassar, alem doa contetdos especificos que sdo exigidos pelo
sistema.

E conforme Ana “Os fundamentos da Pedagogia Histdrico-Critica orientam 0 meu
fazer e 0 meu estar com os alunos” porém Jodo difere das outras entrevistadas, pois
apesar de procurar um elo e dialogo entre aprendizagem na formacao e experiéncia em
sala de aula aparece em algum momento de sua pratica esse distanciamento e conforme
Tardif (2014) professor ideal deve conhecer sua matéria, disciplina e programa, além de
possuir conhecimento relativo as ciéncias da educacdo e pedagogia e desenvolver o saber
pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos.

Destacamos a fala de Jodo na entrevista: “Bom, eu costumo unir as teorias que
tive com a minha prética, porém nem sempre as teorias sdo associadas a pratica”
confirmando o que Libaneo (2008, p.228) o planejamento de aula e os documentos
educacionais afirmando que “[...] nenhum plano oficial tem respostas pedagdgicas e
didaticas para garantir a organizacdo do trabalho docente em situacGes escolares
concretas”.

Corroborando com fala da entrevistada Maria, Libaneo (2008) explica que pratica
a docente nasce da experiéncia por eles validados configurando individualmente ou
coletivamente sob a forma de habilidades de saber fazer e saber ser, pois esses saberes
sdo elementos constitutivos da préatica docente.

Ainda sobre o planejamento, as entrevistadas Maria e Ana atenderam melhor que
Jodo ao conjunto de requisitos que segundo Libaneo (2008) afirma que em situacdes
concretas de ensino, o professor deve dispor de criatividade, conhecimentos didaticos,
de psicologia, sociologia, preparo profissional, conhecimento especifico da disciplina
para o seu planejamento além de reavaliar os programas oficiais.

Ao longo dos anos, a educacdo brasileira, se estruturou para atender a
configuracdo social do seu tempo, se moldando conforme as intencGes politicas, sociais

e até econdmicas, nos ultimos meses de 2020, Melo (2020) expds que:




A educacdo escolar no Brasil assume o modelo remoto em 2020 como
resultado de uma pandemia que assola e aterroriza 0 mundo todo, a Covid-19,
causada pelo novo coronavirus (SARS-COV-2). (MELO, 2020, p.5).

Nesse sentido interrogamos Maria, Ana e Jodo para saber se as aulas
remotas estavam ocorrendo, todos apresentaram respostas diversas, a entrevistada
Maria afirma que as aulas acontecem, mas muitos ndo fazem as atividades, percebemos
pela sua fala a desmotivacéo dos alunos diante do novo cenario de estudos, Jodo relata
que a continuidade das aulas € por falta de recursos tecnoldgicos ou internet, e Ana as
aulas estdo suspensas por determinacdo da Secretaria de Educagdo, os trés fatores
determinam a realidade educativa que Melo (2020) exp6s em sua pesquisa sobre 0s
docentes e os problemas enfrentados por docentes e estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos.

Tardif (2014) explica que os saberes sdo elementos constitutivos da
pratica docente, para ele o professor ideal é aquele que deve conhecer sua matéria,
disciplina e programa, além de possuir conhecimento relativo as ciéncias da educacéao
e pedagogia e desenvolver o saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com 0s
alunos, contudo a realidade vivenciada colocou a prova esses saberes abalando a
estrutura de funcionamento educacional para se ajustar ao novo cenario. Apesar dos
problemas enfrentados pelo discentes para estudar através do ensino remoto, a educagédo
alcanca os discentes conforme prosseguimos com as perguntas.

Questionamos sobre como 0s entrevistados planejavam as aulas remotas todos
responderam que usavam o WhatsApp, tanto para se comunicar quanto para compartilhar
atividades, indagamos aos participantes sobre quais aprendizagens eles tiveram a partir
da experiéncia com ensino remoto, Maria (2020) priorizou na sua resposta as relacées de
dificuldades dos seus alunos com as tecnologias digitais e o seus esfor¢os para supera-
las e realizar as atividades, o entrevistado Jodo (2020), diferente de Maria(2020),
respondendo sobre sua valorizagdo e aprendizagem no uso dessas tecnologias digitais
sem mencionar a aprendizagem do aluno na sua fala, enquanto que a entrevistada Ana
(2020) priorizou como resposta que “Tenho valorizado extremamente 0 estar em sala
de aula”.

Compreendemos que o trabalho com o ensino remoto e uso de tecnologias
se limitou ainda mais para esse publico, quando deveria servir para enriquecé-lo,

Freire (1996) ousou aproveitar as tecnologias do seu tempo para realizar a



alfabetizacdo de adultos, através de ferramentas tecnoldgicas ele conseguiu valorizar o

direito de fala de cada sujeito que colaborou aprendendo e ensinando; em muitas
passagens de seus livros estdo presentes a tecnologia.

Hoje, o0 modelo de ensino e aprendizagem para a EJA retrocedeu desde Freire,
existem experimentos com esse publico, mas faltam investimentos que alcance toda a
EJA e no periodo remoto evidenciou-se que estd sendo retomado de forma timida e sem
0 cuidado que ele teve a seu tempo, apesar dos esforgos que os docentes investiram
(SANTOS, 2016).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do estudo realizado, foi possivel identificar que os saberes docentes no
trabalho pedagogico da EJA no ensino remoto atendeu parcialmente a mescla
do planejamento na docéncia, saberes da formacao e saberes experienciais considerando
a visdo dos autores. Vimos que todos os entrevistados, se empenhou para englobar esses
aspectos a pratica em sala aula, cada um de maneira diferente. ldentificamos que parte
dos entrevistados percebem as contribuicdes dos saberes da formacdo em sua rotina
escolar que por sua vez é planejada de acordo com suas disponibilidades de tempo,
experiéncia de campo e perfil dos alunos.

Notamos um esfor¢o para aprender a usar ferramentas de ensino e trabalhar
0 ensino remoto através dos recursos mais usados pelos discentes nesse modelo, mesmo
assim as condigcOes de acesso, de tempo e de motivacdo dos alunos aliado a falta de
planejamento escolar antecipado nao atenderam de maneira satisfatoria aos objetivos do
ensino remoto, pois, ndo alcancar a maior parte dos alunos, atualmente.

Dessa forma, este estudo foi fundamental na nossa formacdo inicial, pois nos fez
refletir sobre saberes essenciais para o desenvolvimento de uma préatica educativa que
desperte a criticidade nos educandos. Ademais, pudemos refletir acerca da importancia
do plano de aula para o desenvolvimento e aprimoramento da préatica docente. Por fim,
pudemos identificar alguns problemas que os educadores vém enfrentando neste periodo
pandémico e enaltecer toda classe educadora por vir se reinventando, superando as

limitacOes e nos fazendo acreditar em dias melhores.
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