ENSINO DE HISTORIA:
DESAFIOS E IMPASSES NO MUNICIPIO DE CACIMBINHAS-AL

Resumo: Este artigo apresenta um estudo de caso realizado no municipio de Cacimbinhas,
localizado no interior de Alagoas, tomando como amostra duas escolas publicas e uma
privada, a Escola Estadual Muniz Falcdo, a Escola Municipal Liceu Cacimbinhense e o
Centro Educacional Proft Darcy Duarte de Amorim, respectivamente. O estudo objetiva
tornar pensavel e publica a reflexao acerca do ensino de Historia, suas demandas e desafios
no tempo presente. A fundamentacdo tedrica percorre os saberes de Jorn Rusen, Sérgio
Haddad e Circe Bittencourt. Para a realizagdo desta pesquisa, trabalhamos com a escuta de
profissionais da area de humanas, como também efetiva escuta dos alunos através de
questionario e aulas dindmicas experimentais aplicadas para obtencdo de resultados que
evidenciaram como o professor pode contribuir no seu fazer pedagégico para melhorar o
desempenho escolar de seus alunos, despertando o gosto pela Historia tornando o &mbito
da sala de aula um espaco atrativo e rico em possibilidades.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Mergulhados em um cenéario politico e econébmico extremamente preocupante em
nosso pais, marcado por golpes contra a democracia, pelo negacionismo cientifico e o
obscurantismo que vém se materializando em um conjunto de politicas que atacam e
ameacam as Universidades e a educacdo béasica, como também a figura do professor em
seu oficio, trataremos neste trabalho das demandas sociais, politicas e educacionais que sao
colocadas aos professores e estudantes, bem como os desafios que permeiam o ensino e a
pratica da disciplina de Historia.

Diante das expostas ameacas a permanéncia da Historia nos curriculos escolares,
precisamos discutir mais do que nunca e re(pensar) as praticas docentes e sua importancia
na vida cotidiana dos estudantes. Fazer entender a importancia de estudar a Historia aos

jovens que ja rotulam a disciplina como chata, é sem ddvida uma das maiores demandas. A



partir desse entendimento, um desafio se coloca: como conectar a Histéria discutida nas
Universidades na educacéo basica contextualizando com a realidade do aluno?

A partir deste entendimento, escutamos profissionais da area das ciéncias humanas,
no Municipio de Cacimbinhas, a fim de compreendermos quais s&o os desafios no dia a dia
escolar de professores e alunos. Este foi o ponto de partida que nos levou para outra
abordagem no presente estudo: a desvalorizacdo profissional por conta da falta de
reconhecimento, falha na formacdo continuada, salas de aulas demasiadamente cheias,
baixos salérios e entre outros problemas. Além destes aspectos, destacamos a pluralidade
de condicdes sociais dos alunos, pois muitos vivem em situagdes de extrema pobreza e
discriminacdo social e esta realidade em muitos casos compromete seu desempenho
escolar impactando diretamente no comportamento do proprio aluno.

Acreditamos na importancia do presente trabalho no sentido de apresentar e
refletir sobre quais sdo as demandas e desafios do ensino de Historia hoje postos aos
educadores em Cacimbinhas-Alagoas, tornando pensavel e pablica a analise acerca do
atual cenério politico educacional para que possamos repensar e ressignificar nosso fazer
pedagogico, na defesa de uma educacao publica democratica e de qualidade para todos e

todas.

2 O CENARIO POLITICO EDUCACIONAL DE CACIMBINHAS: A VERDADE
NUA E CRUA

E notdrio que as discussdes acerca do ensino de Histéria em escolas publicas
brasileiras sdo extremamente amplas. O atual cenario educacional em Cacimbinhas abre
um leque de possibilidades para estas reflexdes. De um lado temos uma demanda grande
de alunos carentes, envolvidos em realidades sociais cada vez mais deploraveis, este fato
reflete diretamente no processo de ensino aprendizagem e na disciplina desses alunos em
sala de aula. Por outro lado, temos uma escola com infraestrutura sucateada, com
professores desvalorizados e desmotivados, ou seja, a educagdo publica em Cacimbinhas
ainda enfrenta problemas que a educacéo brasileira de modo geral enfrenta. Sabemos que a
educacdo publica do pais visivelmente ndo é uma das prioridades nos programas do
governo brasileiro. Estes fatos ndo sdo recentes e nem sdo problemas exclusivamente de
cunho local ou partidario, mas sim um problema nacional, pois desde os primoérdios da

educacdo no Brasil esta area ndo é vista com prioridade.



A educacdo nunca foi prioridade; faltou e continua faltando aos governantes o
realismo que faz encarar os problemas & luz das condicbes sociais do nosso
contexto nacional; faltou e ainda falta, sobretudo, ao nosso cenario, condicGes e
ferramentas para que, os professores qualificados e intelectualmente preparados,
juntamente com muitos outros setores da sociedade, possam levar avante um
projeto educacional que atenda as necessidades de nosso povo. (ALVES, 2009,
p.84).

Nesse sentido, Alves afirma que o governo brasileiro precisa priorizar a educagéo
no pais, pois esta carece de mecanismos que preparem o professor profissionalmente e
intelectualmente para atender aos anseios de uma sociedade plural e que esta em constante
transformacdo. Para tanto, € necessario que todos o0s segmentos que representam e
configuram a educacéo brasileira repensem o projeto educacional existente de maneira que
floresgca uma educacgéo que atenda as mudangas de homens e mulheres no tempo.

De acordo com Freitas (2006), sdo muitos os problemas que estdo presentes na
educacdo do nosso pais, em especial na educacdo publica, que incidem no baixo
desempenho dos alunos frente a diversos indices de avaliacdo da educacdo. O aspecto do
rendimento, atualmente, ainda esbarra em diversos outros problemas encontrados na
escola, como a indisciplina, violéncia, evasao escolar, desrespeito a autoridades, falta de
limites, desobediéncia, vicios em drogas, depressao, entre outros.

Nesse sentido, Freitas (2006) sugere que medidas sejam tomadas para se elevar
esses indices insatisfatérios melhorando, também, a qualidade de vida desses alunos, como
por exemplo, maior investimento para as escolas e professores, valorizacdo dos
profissionais, implantacdo de medidas politicas educacionais a longo prazo, novas
metodologias de ensino que conectem a realidade do aluno ao estudo, inovacdo e
tecnologia em sala de aula. Além destes fatores, precisa existir a mobilizacdo das familias,
e da sociedade em geral, para que todos percebam a importancia da participagdo de todos
no cotidiano escolar e como essa presenca € fundamental na formacdo cidadd dos
discentes.

Nas escolas publicas cacimbinhenses sofremos com a falta de estrutura minima de
trabalho, claro que isso pode modificar de acordo com cada estado e cada municipio, mas
de forma geral os problemas sdo basicamente os mesmos. Para (VIEIRA, 2001), a estrutura
e o funcionamento de uma escola dizem respeito a organizacdo do sistema escolar,

estrutura se refere aos predios, instalacGes fisicas, como bibliotecas, laboratorios, sala de



aula, quadra, banheiro etc. A falta de estrutura minima de trabalho € um dos principais
problemas encontrados, algumas escolas ainda usam lousas de giz, outras possuem a lousa
de pincel, porém em mas condi¢fes de conservacdo, alem disso encontramos mesas e
cadeiras quebradas.

E importante enfatizar que uma escola bem estruturada nio €é sindénimo de bom
funcionamento. Nesse sentido, tem razdo (SILVA et al., 2014) quando diz que € possivel
encontrarmos escolas com boa estrutura e mau funcionamento, também o inverso pode
acontecer, pois a busca de uma estrutura e funcionamento plenos é um desafio permanente
para os que trabalham neste ambito da atua¢do humana.

Assim podemos perceber que a qualidade do ensino puablico em Cacimbinhas, e
em outros lugares do Brasil, estd longe do ideal. Isso acontece devido as atitudes
governamentais estarem pautadas principalmente em dados estatisticos, visando atender as
demandas internacionais de cunho neoliberal, com isso, ampliou-se consideravelmente o

acesso a educacdo.

[...] o governo brasileiro, nos Gltimos anos, produziu profundas reformas de
natureza neoliberais na economia e na estrutura do Estado. [...] Os principais
resultados dessas reformas, dentro dessa logica, sdo quantitativos, cresce
cobertura e acesso, principalmente no Ensino Fundamental, porém com recursos
limitados. A consequéncia dessa politica foi a enorme perda de qualidade no
ensino publico (HADDAD, 2003, p. 48).

Essa ampliacdo do acesso a educacdo sem o acompanhamento de programas que
visam a melhora da qualidade no ensino tem sua consequéncia tanto na qualidade de
ensino quanto no processo de aprovacdo e reprovagdo dos alunos. Sobre este segundo
ponto, algumas institui¢des, visando cumprir com as estatisticas de nimero de alunos com
ensino fundamental ou médio concluidos, aprovam estudantes sem o0 minimo
conhecimento desejado para as séries, 0 que ira impactar futuramente no acesso desses

alunos a empregos e a universidades.

2.1 O ENSINO EM CACIMBINHAS: SABERES DOCENTES PARA O
PROFISSIONAL DE HISTORIA

Passadas tantas mudancas e modificagdes no tempo, se faz necessario repensar a
maneira pela qual a educacdo, em especial o ensino de Historia, tem sido trabalhada

atualmente a fim de alinhar os saberes adquiridos na escola com a vida pratica dos alunos.



H4&, também, uma necessidade de se repensar as préaticas de ensino e de atuacdo docente
gue ndo sdo mais efetivas no atual cenario.

E fundamental fazer uma reflexdo acerca dos saberes e da formagdo do corpo
docente nesse contexto. Assim, para Libaneo (2007), quando é realizada uma reflex&o
sobre a docéncia, é fundamental compreender que o conceito de docéncia ndo se restringe
apenas ao ato de ministrar aulas, mas inclui todas as atividades educativas que acontecem
nos espacos escolares ou ndo escolares. Nesse sentido, a atuacdo docente deve estar sempre
em constante aprimoramento e revisdo, na maneira de atuar e nas atividades propostas com
os alunos.

Quando se trata dos saberes docentes, € importante ter a visdo de que os saberes,
conforme explica Tardif (2002), possuem origem através de um meio e de uma construcao
social e mental. Estas construcdes perpassam a identidade, a histdria profissional e a
experiéncia de vida do professor. Assim, ao se refletir sobre a profissdo docente, Tardiff
(2002) explica que esta se constitui pelo conjunto de saberes, os saberes docentes. Estes
saberes, de acordo com Novoa (1992) sdo construidos durante a formacéo do professor e
continua através de um processo de reflexdo critica sobre sua pratica e de uma construcéo
permanente da sua identidade profissional.

Nessa mesma visdo sobre a formacdo continua do docente, Paulo Freire (1996)
reflete sobre o professor como um educador, como um homem que é um ser de praxis, da
acao e da reflexao.

Nesse sentido, Freire (1996) explica que:

Nestas relagdes com o mundo, através de sua acdo sobre ele, 0 homem se
encontra marcado pelos resultados de sua propria acdo. Atuando, transforma;
transformando, cria uma realidade que, por sua vez, envolvendo-o, condiciona
sua forma de atuar (FREIRE, 1996, p.28).

No ensino de Historia, a relagdo com o mundo e a experiéncia adquirida com este,
constitui aspecto muito importante na formacgéo do professor, tendo em vista a necessidade
de dialogo da realidade com os atos historicos. Assim, o olhar ampliado para os fatos e
acontecimentos presentes possibilitam ao docente uma amplitude de conexao ainda maior
com o conhecimento passado. Diante disso, Fonseca (2003, p. 94) esclarece que:

A proposta de metodologia do ensino de histéria que valoriza a problematizacéo,

a analise e a critica da realidade, concebe alunos e professores como sujeitos que
produzem historia e conhecimento em sala de aula. Logo, sdo pessoas, sujeitos



histéricos que cotidianamente atuam, lutam e resistem nos diversos espagos de
vivéncia: em casa, no trabalho, na familia, etc. (FONSECA, 2003, p.94).

O professor de Historia tem como desafio lidar com mudangas sociais, com
diversos grupos étnicos, culturais, de valores e ideais diferentes em sala de aula. Também é
necessario que o professor saiba trabalhar diferentes formas de atuar para lidar com tantas
informagdes presentes no cotidiano dos alunos. Impactados com as tecnologias, os alunos
possuem acesso a milhdes de informacdes diferentes em questdo de segundos e o0 professor
deve estar apto a lidar com este fato, filtrar as que sdo pertinentes ao estudo e fazer a
conex&@o com o conhecimento trabalhado em sala de aula. Nesse sentido, em se tratando da
formacéo docente para lidar com tantas mudancas, Bittencourt (2012) esclarece que:

A sua formagdo ndo se restringe a um curso de Historia, engloba ainda areas das
Ciéncias Humanas, como Filosofia, Ciéncias Sociais etc. Em geral, essa
formacdo comeca e termina no curso de graduacdo. Formado, o professor de
Historia, como tantos outros, envolve-se com encargos familiares, com a luta
pela sobrevivéncia e quase sempre ndo dispde de tempo nem de dinheiro para
investir em sua qualificagdo profissional. Seu cotidiano é preenchido com
multiplas tarefas; seu tempo de viver é fragmentado, dilacerado pelas

preocupacgBes muitas vezes contraditdrias entre sua profissao, familia e progresso
cultural. (BITTENCOURT, 2012, p.55).

Estas dificuldades, muitas vezes, sdo obstaculos no trabalho pedagogico.
Entretanto, é importante que o professor pense em estratégias para ultrapassa-las, tendo
consciéncia de que essas dificuldades fazem parte da realidade brasileira e ndo acontecem
de maneira isolada. Assim, é importante que o professor saiba a importancia de sempre
estar aperfeicoando suas aulas, mesmo diante das adversidades. Esta postura pode,
inclusive, ser utilizada para influenciar o pensamento dos alunos e construir uma

criticidade acerca do mundo atual. Nesse ambito, Bittencourt (2012, p. 57) acrescenta que:

O professor de Histéria pode ensinar o aluno a adquirir as ferramentas de
trabalho necessérias; o saber fazer, o saber fazer bem, langar os germes do
historico. Ele é responsavel por ensinar o aluno a captar e a valorizar a
diversidade dos pontos de vistas. Ao professor cabe ensinar o aluno a levantar
problemas e a reintegra-los num conjunto mais vasto de outros problemas,
procurando transformar, em cada aula de Historia, temas em problematica
(BITTENCOURT, 2012, p.57).



Ainda é importante que o docente tenha conhecimento metodoldgico orientado
para o estudo da disciplina e das possibilidades de atuacdo com os alunos. A Ultima versédo
da BNCC estabelece a possibilidade do docente utilizar simbolos regionais no contexto do
ensino de Historia, por exemplo e, nesse sentido, a aplicacdo de metodologias que
permitam um vinculo da realidade com o acontecimento histérico. Brasil (1997) explica
que:

A escolha metodoldgica representa a possibilidade de orientar trabalhos com a
realidade presente, relacionando-a e comparando-a com momentos significativos
do passado. Didaticamente, as relagcbes e as comparagdes entre o presente e 0
passado permitem uma compreensdo da realidade numa dimenséo histérica, que

extrapola as explicagdes sustentadas apenas no passado ou s6 no presente
imediato (BRASIL, 1997, p.37).

Esse conhecimento, atrelado a experiéncia profissional e de vida do docente pode
ampliar ainda mais sua atuacdo junto aos alunos ao refletir sobre fatos e possibilitar o
vinculo entre a realidade e o contexto histérico estudado, trazendo muito mais sentido para

a formacéo dos alunos. Assim, Brasil (1998, p. 30) acrescenta que:

O saber histérico tem, desse modo, possibilitado e fundamentado alternativas
para métodos de ensino e recursos didaticos, principalmente para valorizar o
aluno como sujeito ativo no processo de aprendizagem. Por outro lado, ao
constatarem que as abordagens e 0s conteldos escolares ndo explicam as
probleméticas sociais contemporaneas nem as transformagdes historicas a elas
relacionadas, professores e educadores buscam outros modos de compreender a
relacdo presente/passado e de historicizar as questdes do cotidiano. Além disso,
os profissionais da escola tém procurado manter relagdes e compromissos mais
estreitos com a realidade social, propondo uma melhor compreensdo dessa
realidade e encarando-a como diversificada, multipla, conflituosa, complexa e
descontinua. (BRASIL, 1998, p.30).

Umas das questbes que desafiam o dia a dia do professor de Historia é a
aplicabilidade da disciplina na vida pratica dos alunos, bem como fazer uma
contextualizaco que Ihes saciem o entendimento sobre a importancia da disciplina. E
notorio que ha um distanciamento entre o conhecimento adquirido na universidade e como
ele é produzido e aquele que aprendemos na educacdo basica. Sobre esta questdo Jorn
Riisen defende que “[...] a Historia como uma matéria a ser ensinada e aprendida tem de
passar por um exame didatico referente a sua aplicabilidade de orientar para a vida”
(RUSEN, 2012, p. 36).

Nesse sentindo, Rosane Machado de Oliveira (2017) contribui ao afirmar que:



E imprescindivel, que a escola, a sociedade e a comunidade escolar em geral,
repensem o curriculo e a relevancia do conhecimento historico na vida dos
discentes que chegam até a escola. Mas, esse repensar sobre o aprendizado de
Historia, deve ocorrer de forma ética, coletiva, com compromisso cultural,
educacional e social, na busca de agregar valores ao ensino de Historia
(OLIVEIRA, 2017, p.5).

Notamos que ha uma lacuna entre o conhecimento produzido na universidade e
como ele é repassado nas salas de aula. Esse fato acontece pela separagdo do saber
histdrico cientifico (aquele produzido nas universidades) e da propria didatica da Histéria.
Ha uma lacuna entre escrever e ensinar Historia. Este impasse entre a teoria e pratica do
saber historico contribui para formar professores despreparados e inseguros que muitas
vezes ndo sabem responder satisfatoriamente o questionamento sobre a razéo de se estudar
Historia.

Esta falha estd na prépria formacdo do professor. Enquanto houver diferenca
entre professor pesquisador e professor reprodutor do conhecimento do pesquisador nao
teremos uma educagdo de qualidade, pois “ndo podemos pensar em qualidade da educacéo
se ndo investirmos na qualidade da formagdo dos futuros professores” (LIBANEO,2013,
p.28.).

Para ajudar a entender o que promove este distanciamento entre a Histéria das
universidades para a Historia da vida pratica dos alunos, Paul Ricceur (2012) faz um

levantamento:

Como ligar o ensino de historia & preocupacdo com o presente e com o futuro
gue os adolescentes podem experimentar? Essas questdes colocam-se na
realidade porque a historia, aquela que os historiadores contam e tentam explicar
e interpretar, parece estrangeira a0 que os homens fazem e experimentam
(RICEUR, 2012, p. 369).

E por esses e outros motivos que a permanéncia da matéria de Historia nos
curriculos escolares fica a mercé de politicos e ministros que por desdenhar sobre a sua
importancia, coloca-a num patamar entre as matérias menos importantes do curriculo, a
ponto de sugerirem que a mesma seja opcional no ensino medio. Sabemos que muitos
professores ainda ndo fizeram sua licdo de casa que é usar o ensino de Historia para
orientar para a vida, como sugere Jorn Risen. Diante destes impasses e desafios de se
ensinar Historia, esta mais do que na hora dos professores “despertarem” do comodismo de
leitura e compreensdo de textos para incentivar os alunos a desenvolver pesquisas, partindo

do conhecimento empirico.



3 SER PROFESSOR: ENSINAR PARA INSPIRAR

Durante o periodo de 2014 a 2017, algumas metodologias de ensino foram
inseridas no contexto dos alunos participantes das duas escolas pesquisadas, tanto da rede
publica quanto da rede privada. Essas formas de ensino consistiram em atividades testadas
em um ambiente real para se despertar o interesse, motivar os alunos, aproximar o contexto
dos alunos com o conhecimento de Historia, dinamizar as aulas, aumentar a participagdo
dos alunos e gerar uma conscientizagéo, criticidade e um pensamento mais amplo acerca
dos acontecimentos histéoricos. O resultado dessa pratica foi a verificacdo de alunos
satisfeitos, mais engajados e apresentando um otimo rendimento nas avaliacfes. Essas
atividades serdo ilustradas a seguir, através de fotos, servindo como exemplo e sugestdo

para melhorias no ensino da Historia nas escolas.
Atividade 1 O historiador e suas fontes

A atividade a seguir foi realizada com alunos do 6° ano da rede privada de ensino
de Cacimbinhas e consistia em orientar os alunos a trazerem para a aula alguns
documentos pessoais, como album de fotos, brinquedos, vestimentas de infancia sua ou de
parentes. Em dupla os alunos contaram a Historia de seu colega de classe através dos
elementos que eles trouxeram. O objetivo foi mostrar ao aluno que estes elementos podem

ser muito Uteis para fins de investigacdo futuras, pois servem como fontes historicas.

Figura 1- Atividade: E;\_pel do historiador e fontes historicas
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Fonte: elaboracdo da autora, 2018.



Atividade 2 - Substituindo a avaliagdo escrita por uma coreografia que contasse a
Historia de um povo

A atividade fez parte de um trabalho de recuperacdo avaliativa de notas dos
alunos que consistia em uma apresentacao de coreografia da masica oriental resgatando a
cultura para dentro de sala de aula através de parodias, subtituindo a avaliagdo tradicional.

Figura 2- Atividade: coreografia musical

Atividade 3 - Torta na cara

A atividade levou os alunos a brincarem de torta na cara. Os estudantes foram
orientados a se prepararem e estudar o mundo grego. Em sala de aula, a turma foi dividida
em dois grupos que responderam perguntas sobre o assunto. O aluno que ndo conseguisse
responder levaria uma torta na cara da outra equipe. O grupo vencedor recebeu uma
pontuacédo extra na avaliacao.

Figura 3- Atividade: torta na cara

Fonte: elabra(;éo da autora, 2018.



Atividade 4 - Game on-line

Sobre o assunto “As grandes navegacdes”, 0s alunos foram orientados a estudarem
para participar, em sala de aula, de um game on-line sobre o assunto. Os estudantes foram
divididos em duas equipes. A equipe vencedora foi a que acumulou mais pontos nas
perguntas do game. A atividade desafiadora provocou a motivagdo dos alunos para o

estudo do tema proposto.

Figura 4- Atividade: game on-line

Fonte: elaboragdo da autora, 2018.

Atividade 5 - Dramatizacéo

A atividade de dramatizar visou recriar um contexto através de uma encenagao,
além de trabalhar a criatividade e novas formas de pensar, pdde ser utilizada em sala de
aula para tornar a atividade mais interessante aos alunos. Na atividade em questédo, o tema
tratado foi a Reforma Protestante e os alunos ensaiaram um roteiro fornecido pela
professora, escolheram os personagens e se prepararam para uma apresentacao aos demais

alunos da escola.

Figura 5- Atividade: dramatizacédo

Fonte: elaboragdo da autora, 2018.

Atividade 6: programa de TV



Nesta atividade a professora entregou um roteiro aos alunos, como o de um
programa de televisdo, e distribuiu os papés (apresentador, repdrteres, plateia, equipe
técnica). Os alunos teriam que apresentar o programa abordando o tema da aula
“Nazifacismo”. Na atividade tiveram que abordar o contetido ¢ debaté-lo, apontando
descobertas e curiosidades sobre o assunto, ou seja, abrir um espaco para discussdo. A
atividade foi filmada para que todos pudessem compartilhar entre os colegas.

Figura 7- Atividade: progrma de TV

Fonte: elaborag8o da autora, 2018.

Estas experiéncias com aulas exitosas mostraram que é possivel ensinar Historia
além do livro didatico, do quadro e da cadeira do aluno, provocando situacdes desafiadoras
em todas as dinamicas despertando o espirito competitivo e senso critico dos alunos.
Mostrou também que é possivel viajar na sala de aula sem sair dela, e que tudo depende da

forma como o professor conduz a sua aula e quais objetivos deseja atingir.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante de tantas constatacbes percebidas com este estudo, entendemos que
enquanto professores(as) de Histéria ndo podemos nos furtar do compromisso que temos
com a educacéo, pois precisamos ultrapassar 0 que ja estd posto enquanto ensino na cultura

escolar.



Neste campo de debate, as analises do historiador Jorn Risen sdo significativas. Ele
defende que “[...] a Histéria como uma matéria a ser ensinada e aprendida tem de passar
por um exame didatico referente a sua aplicabilidade de orientar para a vida (RUSEN,
2012, p,36). Respeitando suas reflexdes, acreditamos que a Historia enquanto ciéncia
precisa estar atenta as demandas e desafios cotidianos do nosso tempo e orientar a vida
pratica dos nossos educandos.

E ai vale estabelecer com os alunos relacGes afetivas e respeitosas, perceber que 0s
mesmos tém e trazem experiéncias gigantescas e que a partir dai, possamos construir um
projeto de trabalho mais auténtico e significativo para todos e todas. Que nos permitamos
um alargamento infinito de temas, pesquisas, recursos didaticos, pedagogicos e linguagens
diversas, para que possamos ampliar nossas reflexes e agdes no que tange as relacbes
envolvendo a Historia em sua aplicabilidade e suas conexdes com as demandas do tempo
presente de professores(as) e estudantes.

Sendo assim, acreditamos na importancia deste trabalho no sentido de ampliar as
reflexdes sobre novas abordagens de ensino e contribuir para que futuros leitores
(professores) possam, a partir deste levantamento, tornar pensével a necessidade de
modificar-se enquanto profissional, recriando-se e reciclando-se para desenvolver praticas
gue atendam as necessidades dos jovens dos dias atuais.

Algumas questBes apresentadas nas consideracdes iniciais ndo foram tao
aprofundadas visto que o tema € amplo e nossa intencdo ndo seria esgotar o tema, mas
apenas usa-los para fomentar nosso trabalho. As reflexGes aqui apresentadas abrem um
leque de possibilidades para outros escritos em trabalhos futuros e, por isso, esperamos que
ele seja questionado e discutido, pois as sociedades estdo em constantes transformagdes e a

cada dia surgem novos desafios e novas abordagens para o ensino de Historia.
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