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RESUMO
A avaliacdo constitui-se como um dos processos pedagdgicos de substancial relevancia na formagéo
educacional do estudante, sendo, portanto, um instrumento que necessita ser bem operacionalizado para
possibilitar uma maior interacdo nos processos de ensinar e aprender, contribuindo de forma
significativa na formacdo do educando. Nesse sentido, € importante considerar as diversidades dos
discentes nas esferas sociais, culturais e econémicas que caracterizam cada individuo como sujeito Gnico
e singular. Assim, tragcamos como objetivo geral analisar os aspectos reflexivos entre avaliagdo na
modalidade presencial e na Educacéo a Distancia (EaD). Delineamos ainda como objetivos especificos:
entender a relevancia do ato de avaliar para o crescimento e o fortalecimento do processo educacional;
compreender como pode ocorrer o processo avaliativo na modalidade presencial e EaD; conhecer 0s
instrumentos que sdo utilizados para avaliar em ambas as modalidades. Metodologicamente, o trabalho
caracteriza-se por ser uma revisdao bibliografica. Como embasamento tedrico deste artigo,
fundamentamo-nos em autores como Luckesi (2011), Hoffmann (1993), Vasconcellos (2006), Dias
Sobrinho (2004), entre outros. A partir da producdo deste artigo, espera-se contribuir com os debates
cada vez mais atuais sobre a necessidade de inovacdo e diversificacdo dos instrumentos avaliativos,
como aliados a necessidade constante de se reinventar e de acompanhar as mudancgas sociais e
tecnoldgicas.

Palavras-chave: Avaliacdo, Ensino aprendizagem, Modalidades avaliativas.

INTRODUCAO

O ato de avaliar é proprio da natureza humana e faz parte do processo educativo escolar.
Assim, entende-se que avaliar ¢ “o ato de diagnosticar uma experiéncia, tendo em vista
reorienta-la para produzir o melhor resultado possivel; por isso, ndo é classificatoria nem
seletiva; ao contrario, é diagnostica e inclusiva” (LUCKESI, 2002, p. 1).

Em contrapartida, tem-se uma outra acdo que é o ato de examinar, que, conforme o autor
supracitado, explana-se: “O ato de examinar, por outro lado, ¢ classificatorio e seletivo e, por
isso mesmo, excludente, ja que ndo se destina a construcdo do melhor resultado possivel; tem
a ver, sim, com a classificagdo estatica do que ¢ examinado” (LUCKESI, 2002, p. 1). Por
apresentarem caracteristicas e modos de ser e operar tdo distintos, estes sdo atos antagdnicos.

Considera-se que a avaliagcdo se constitui como uma tematica que incita amplas

discussdes independentemente do tipo de ensino oferecido; seja ele presencial, semipresencial
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ou a distancia, os debates continuam a permear em torno desta temética. VVarios aspectos que
envolvem a avaliacdo na educacdo presencial obtém ainda mais robustez na educacdo a
distancia, a exemplo de situacdes como: a copia de trabalhos entre alunos (a chamada “cola”)
e os plagios de trabalhos de fontes e autorias diversas disponibilizados na internet. Isto coloca
em questdo a garantia da autoria de determinado trabalho, se realmente pertence ao educando
ou se é apenas uma copia produzida de um trabalho feito por outrem (SOEIRA, 2019).

Soeira (2019) tém afirmado que a educacdo a distancia, em razdo do nivel de exigéncia
de todos os individuos envolvidos no processo, podera ser capaz de transformar o ensino
presencial. Nesse sentido, diante de tantas mudancas no ambito social e tecnolégico, torna-se
essencial que a educacdo a distancia consiga também provocar transformacdes significativas
nas suas respectivas praticas avaliativas.

Assim, € necessario pensar se a avaliacdo que esta sendo feita, na educacéo a distancia,
encontra-se em conformidade com aquilo que é disseminado em relacéo as caracteristicas dos
estudantes, se ha maleabilidade no espacgo-tempo, apoio e suporte a localidades que estdo
dispersas geograficamente, nas quais os estudantes ndo teriam outro modo de se qualificar.

Frente a este contexto, buscamos analisar os aspectos reflexivos entre avaliacdo na
modalidade presencial e na EaD. Para tanto, foi elaborada a seguinte problemética: como a
avaliagdo pode ser compreendida nas suas diferentes modalidades - presencial e EaD? Face ao
exposto, delineamos como objetivo geral analisar os aspectos reflexivos entre avaliacdo na
modalidade presencial e na Educacdo a Distancia (EaD).

Assim, a relevancia desse estudo se da em virtude de esta ser uma tematica permeada
por muitas discussdes no contexto educacional, levando em consideracdo que o ato de avaliar
carrega consigo uma série de questdes inerentes ao processo de ensino e aprendizagem e

necessita ser bem operacionalizado para cumprir com a esséncia de seu papel.
METODOLOGIA

Metodologicamente, o trabalho caracteriza-se por ser uma revisdo bibliografica. Esta
metodologia de pesquisa caracteriza-se, segundo Gongalves (2011, p. 34), “[...] pela
identificacdo e analise dos dados escritos em livros, artigos de revistas, entre outros. Sua
finalidade ¢ colocar o investigador em contato com o que ja se produziu a respeito do seu tema
de pesquisa”. Tal pesquisa torna-se relevante perante o fato de proporcionar que o pesquisador
entre em contato direto com teorias e documentos ja estudados, sendo possivel fazer, mediante

suas analises, a comprovacao ou nao da hipdtese inicial.
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A avaliacdo vem sofrendo transformacdes ao longo da histdria e tornando-se alvo de
grandes discussdes, principalmente, por integrar o fazer pedagogico e trazer implicaces na
formagdo do educando. De acordo com Luckesi (2011), a historia da avaliagdo da aprendizagem
é muito recente. O que conhecemos bem ¢ a historia dos exames que ainda hoje marcam as
préaticas pedagogicas dos docentes.

Por um longo periodo da historia, a avaliagdo foi utilizada para rotular e classificar os
alunos entre “bons e ruins”, sendo compreendida como sindbnimo de ameaca, uma ferramenta
para “amedrontar” ¢ “controlar” as dificuldades que venham a surgir ou possam existir no
ambito da sala de aula. Dialogando com Cavalcanti Neto e Aquino (2009, p. 225), “em
avaliacdo ndo se julga nem se classifica, mas, sim, se diagnostica e se intervém em favor da
melhoria dos resultados do desempenho dos educandos”.

Em conformidade com o pensamento das autoras, a avaliacdo exerce um papel
fundamental na formacao educativa e necessita ser compreendida como ferramenta a servigo
da educagdo e trabalhada como mecanismo de transformacdo social. Assim, 0 processo
avaliativo deve ser compreendido como uma reorientagdo para a aprendizagem significativa,
sendo necessario discutir critérios de avaliacdo que fomentem resultados eficazes tanto para o
educador quanto para o educando.

Conforme Silva e Faria (2020), isso implica dizer que, para o estudante, a avaliacdo
permitira a descoberta do seu nivel de conhecimento e de desenvolvimento, entendendo suas
possibilidades e limites. Ja para o docente, € uma forma deste repensar seu trabalho pedagdgico,
de modo a empreender acdes em prol da melhoria dos resultados dos alunos. Sendo assim, a
avaliacdo € uma prética reflexiva sobre o nivel de qualidade do trabalho realizado tanto pelo
docente como pelos discentes, assumindo, portanto, uma dimensao abrangente que vai além da
realizacéo de provas e atribuicdo de notas.

Nessa perspectiva, Depresbiteris e Tavares (2017) compreendem ser necessario pensar
para além dos instrumentos avaliativos, refletindo sobre as finalidades para as quais 0 processo
avaliativo esta sendo realizado. Os instrumentos tém a intencao de coletar informacdes sobre o
processo de aprendizagem, porém, o avaliar exige alem disso. Assim como Dias Sobrinho
(2004) aponta gque a avaliacdo precisa ser vista como o “motor” que impulsiona o crescimento

educacional do educando.
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Assim, o processo avaliativo exercido pelas instituicdes escolares manifesta-se através
das relacGes sociais travadas em seu interior. Nesse sentido, discutir a avaliagdo é a0 mesmo
tempo pensar a funcdo social da escola, o papel do educador em sua praxis pedagogica e até
mesmo a razdo existencial da escola, pois estes elementos se entrelacam para o alcance de
objetivos e intencionalidades comuns.

Assim, a avaliacdo como prética escolar na modalidade presencial ndo € uma atividade
neutra e sim dimensionada por uma perspectiva de ciéncia e de educacdo que pode tornar-se
positiva ou negativa, a depender das relacdes pedagdgicas vivenciadas na sala de aula, bem
como dos instrumentos utilizados para verificar o nivel de aprendizagem e o tipo de
planejamento realizado pelo educador para conduzir o processo educacional (LUCKESI, 2000).

Desse modo, a avaliacdo da aprendizagem deve ser compreendida como uma acao capaz
de estimular o aluno em seu processo educativo, motivando-o a buscar por conhecimentos mais
abrangentes que solidifiqguem sua formacdo. A figura do educador, nesse papel, é fundamental,
pois é ele que medeia o conhecimento a ser construido/reelaborado pelo educando e, de acordo
com Vasconcellos (2006, p. 56), “o sentido dado pelo professor a avaliagdo esta intimamente
relacionado a sua concepgdo de educagio”.

Portanto, concordando com Luckesi (2003), no tocante a avaliacdo, o diagndstico
deveria predominar como recurso valoroso no acompanhamento do processo de aprendizagem
do estudante, uma vez que, na medida em que se diagnostica, o professor podera conhecer, de
forma mais robusta, o nivel desenvolvimento em que o aluno se encontra.

Nesse sentido, as principais tipologias da avaliacdo sdo: diagnostica, formativa e
somativa. De acordo com Depresbiteris e Tavares (2017), a avaliacdo diagnostica possibilita
tanto ao educador quanto ao educando identificarem, no decorrer do processo de ensino e
aprendizagem, as dificuldades e os desafios existentes, a fim de buscarem alternativas capazes
de sanar tais questfes no processo educativo. Essa avaliacdo pode ser feita por meio de diversos
instrumentos como: questionarios com questbes abertas e fechadas, entrevistas e observacdes.

Ja no processo de avaliagcdo formativo, o aluno é informado, com antecedéncia, sobre
0s conteudos a serem trabalhados, as metodologias e os critérios que serdo utilizados na
avaliacdo. E, ainda, devem receber feedback dos professores em relacdo aos avangos e
dificuldades para que possam entender no que estdo melhorando e no que é necessario avancar.
Conforme o pensamento de Hadji (1994 apud DEPRESBITERIS; TAVARES, 2017), todos 0s
instrumentos podem ser utilizados em uma avaliagdo formativa desde que sejam capazes de
explicar, ao professor, as dificuldades e os avancos dos alunos no que se referem a

aprendizagem. A esséncia ndo esta no instrumento utilizado e sim no uso que é feito dele.
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Nessa acepc¢do, destacamos o Ultimo tipo de avaliacdo, a chamada avaliagcdo somativa,
utilizada para verificar a qualidade da aprendizagem dos alunos ao término de uma etapa do
processo de formacdo. Constitui-se enquanto uma pratica que objetiva oferecer um resultado
final acerca do desenvolvimento do estudante.

Embora a avaliagdo somativa receba muitas criticas “por ndo permitir a regulacdo da
aprendizagem” (MIQUELANTE et al, 2017, p. 271), as pesquisas apontam a necessidade de
sua aplicacdo como uma forma de oferecer a sociedade retorno em relagdo ao conhecimento
construido, expondo assim os resultados obtidos ao final do processo de ensino e aprendizagem.

Assim, as modalidades avaliativas devem se complementar, considerando suas
particularidades, para atingir com éxito aos objetivos esperados. Portanto, é indispensavel
compreender a avaliacdo da aprendizagem como uma acao essencial para o crescimento pessoal
e profissional do individuo, que deve ser operacionalizada considerando todos os aspectos que
permeiam 0 processo.

A avaliacdo em EaD, conforme Campos Maia, Mendonga e Goes (2005), pode
transcorrer de trés formas diferentes: presencial, na frente de um responsavel, a avaliacdo
acontece por meio de testes para garantir sua legitimidade e também pode ser realizada em
horério, data e local pré-determinados; a distancia, a avaliagcdo acontece por meio de teste on-
line, na qual o educando envia as informacdes do teste realizado ao responsavel por e-mail ou
formulario de envio na hora e no local de sua preferéncia desde que dentro dos prazos de entrega
dos trabalhos e das atividades; avaliacdo continua, a qual caracteriza-se por ser baseada em
componentes que fornecem subsidios para avaliar os alunos de forma processual e gradual, tais
como atividades realizadas, envio de comentarios, participacdo em grupos de discussao e bate-
papo, mensagens enviadas via e-mails, entre outros.

Nesse sentido, uma questdo imprescindivel no Projeto Politico Pedagogico (PPP) das
unidades escolares é o quesito da avaliacdo, que é um tema de debates e conflitos tanto para o0s
docentes quanto para os discentes na modalidade presencial e mais ainda na modalidade a
distancia. Sendo assim, indaga-se de que maneira a avaliagdo encontra-se situada na Educagéo
a Distancia (EaD).

Segundo o Dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa, o termo avaliacdo pode ser
entendido como o “Ato de avaliar, de mensurar ou determinar o valor, 0 preco, a importancia
de alguma coisa” (2021, s. p.). Considera-se, assim, que a avaliacdo € uma etapa do processo
educativo, que objetiva garantir a aprendizagem, demonstrar posturas e escolhas metodoldgicas

bem como o resultado dos objetivos pedagdgicos.
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Constitui-se um desafio conhecer e desenvolver métodos avaliativos com vistas a
aprendizagem que sejam mais interativos e dindmicos e que possam ser utilizados nesta
modalidade de ensino. Desse modo, as preocupag6es com a avaliacdo, na modalidade EaD, séo
ainda maiores do que aquelas na modalidade presencial.

Embora acontega de diferentes modos, consideram-se as especificidades concernentes
ao publico-alvo, a exemplo da distancia fisica entre os sujeitos. A partir disso, pode-se empregar
também a EaD a afirmacdo de Hoffmann (1993) de que € necessario, de forma coletiva,
“considerar as relagdes concretas que se travam entre os elementos da agao educativa” como
um processo (HOFFMANN, 1993, p. 69).

O ato de avaliar, na EaD, possibilita preparar o educando para o exercicio de novas
funcBes, outorgando-lhe mais autonomia, que, de acordo com Hadji (2001), esta na relacéo do
desempenho pessoal do aluno com os instrumentos de avaliacdo e de autoavaliacdo. Isso visa a
superacao do modelo de avaliacdo classificatoria, punitiva, autoritaria, seletiva, como a pratica
feita pela pedagogia tradicional. Enfatizamos que em diferentes momentos, no decorrer da
historia, tém aparecido novos modelos de praticas avaliativas. Contudo, cristalizadas, acabam
por dar prosseguimento as formas tradicionais de avaliacdo, mesmo sob novas nomenclaturas.

Assim sendo, na EaD, pode também ser realizada a avaliacdo diagnostica, formativa ou
somativa. Ao fazer uso da avaliacdo diagndstica, deve-se intencionar: verificar possiveis
lacunas na aprendizagem, averiguar o nivel de conhecimentos prévios ja existentes, saber em
gue medida os objetivos preconizados estdo sendo atingidos; assegurar avancos e 0
desenvolvimento do raciocinio possibilitando intervencdes continuas; possibilitar programar
diversas estratégias metodoldgicas e demonstrar aspectos qualitativos e quantitativos (SILVA,
SILVA e ALVES, 2014).

No aspecto qualitativo, é necessario considerar o desempenho do aluno no que tange a:
interacdes com o grupo por intermédio de ferramentas como forum, chat, e-mail; niveis de
cooperacdo; colaboracdo; autonomia intelectual; aprofundamento do conteudo; reflexdes
criticas; interesse nas participacdes das atividades (CAMPOS MAIA, MENDONCA e GOES,
2005).

Ja no que concerne ao aspecto quantitativo, este se limita a quantidade de mensagens e
participacdes do educando nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem - (AVA). Dentre 0s
elementos que devem ser avaliados nesta modalidade, estdo: os meios de comunicacao (midias/
recursos), as interagdes estabelecidas nesses meios, o educador, o professor-tutor e o aluno. Na

modalidade a distancia, as a¢des interativas comumente sdo desenvolvidas por meio de AVA,
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que fornecem ferramentas de gerenciamento, autoria e comunicagdo, Ou Seja, novas

possibilidades para préaticas de avaliagdo porque:

[...] estes novos ambientes devem ser considerados também no processo avaliativo.
Desta maneira, material didatico, meios de comunicagdo, tutoria e organizagdo de
meios, acabam por influenciar os processos de ensino/aprendizagem, sem, no entanto,
modificar seus fundamentos epistemoldgicos. (MUSSIO, VALIDORIO e MERLINI,
2020, 61).

Um aspecto de substancial importancia é a selecdo dos instrumentos avaliativos, em que
tal escolha deve ser bastante criteriosa, pois podem influenciar no resultado do processo
avaliativo. Desse modo, antes de escolher as ferramentas, primeiramente é preciso conhecé-las
bem como suas possibilidades de uso para favorecer a sele¢éo apropriada dos instrumentos de
avaliacdo. Assim sendo, também é preciso mencionar algumas das caracteristicas encontradas
em cada instrumento, conforme destacado por Amaral, Assis e Barros (2009), como podemos

visualizar no Quadro 1:

Quadro 1 — Ferramentas que podem ser utilizadas como Instrumentos avaliativos

Forum Pode ser usado sozinho ou em combinagéo com outras ferramentas em atividades direcionadas.
Ferramenta assincrona, na qual os alunos podem expressar suas opinides, e seu uso considera
aspectos qualitativos e guantitativos

Diario Permite que os alunos postem suas ideias sobre 0 tdpico e a descricdo do processo de
aprendizagem. Neste espaco, ocorre apenas a interacdo entre alunos e professores.
Wiki Ferramenta de escrita colaborativa assincrona, permite edi¢do coletiva e atualizagdo dindmica

de documentos. Deve estar vinculada a outra ferramenta, como féruns e chats, para que 0s
participantes do curso possam organizar suas ideias € tragar seus objetivos.
Chat Ferramenta de comunicagdo sincrona que exige que os alunos da discussao estejam conectados
para que o processo de comunicacdo seja realizado para conversar.
Mailing list | Ferramenta de comunicac@o assincrona, caracterizada por receber e enviar mensagens por e-
mail
Blog pagina pessoal na internet, cujo mecanismo permite cadastrar e atualizar, em ordem
cronoldgica, opinides, fatos, emogdes, imagens e demais contelidos que se queira disponibilizar.
Tarefa Consiste em uma descrigdo ou enunciado da atividade a ser desenvolvida pelo aluno, que pode
ser enviada para o servidor da plataforma em formato digital e posteriormente verificada pelo
docente

Mensagem | Breve comunicagdo que transmite informagdes a alguém.

Glossario | Permite criar e atualizar uma lista de defini¢des no dicionério.
FONTE: adaptado de Amaral, Assis e Barros (2009).

A partir dos instrumentos elencados, percebemos o quao diverso sdo 0s instrumentos
avaliativos; todavia, embora as discussdes acerca da necessidade de mudanca no ato de avaliar,
sejam constantes, nem sempre as instituicbes de ensino fazem uso destes instrumentos de
avaliacdo de modo diversificado, limitando-se mais a provas e/ou testes como forma de

mensurar a aprendizagem do aluno.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

As discussdes que circundam os debates relacionados ao processo avaliativo, bem como
as modalidades em questdo, estdo relacionadas a varios pontos que precisam ser levados em
consideracao, uma vez que ha a necessidade de ponderar o perfil dos educandos, as condi¢es
disponiveis, o cenério social e cultural, para assim se tracar caminhos que venham a fortalecer
0 uso dos diversos instrumentos avaliativos. Assim, como é apontado por Freitas, Costa e
Miranda (2014, p. 1):

O tema avaliagdo € por si s6 complexo, pois quando em debate, logo o conecta a
escola, provas, indicadores de desempenho e outros temas polémicos que permeiam
0 universo educacional. Porém, o termo avaliacdo é algo que vai muito além do
universo da educacdo sendo parte da prépria condi¢cdo humana. A avaliacdo pode ser
tratada por diferentes dimensdes, e pode ser usada em Vvarios niveis do sistema
educacional, de diversas formas e finalidades.

Perante a isto, as autoras frisam a importante relacdo que deve existir entre 0s agentes
educacionais, a comunidade e o percurso permeado pela escola. Esta relacdo acontece em
diferentes dimens@es, as quais necessitam estar assegurados em fortes finalidades, podendo
acontecer de diversas formas, adequando-se ao contexto, bem como a realidade. Neste sentido,
muitos instrumentos utilizados na modalidade presencial, como por exemplo as provas, sejam
elas discursivas e/ou objetivas, necessitam passar por adaptacGes para que seja possivel sua
aplicacdo na modalidade EaD. Rampazzo (2011, p. 9) afirma que

Para escolher o instrumento de avaliacdo, € necessario conhecer as possibilidades,
aplicacéo e limitages dos instrumentos. Os instrumentos de avaliacéo possibilitam o
acompanhamento da aprendizagem do aluno, visto que expressam o que 0 aluno
aprendeu, deixou de aprender ou ainda precisa aprender. Os instrumentos apresentam
registros de diferentes naturezas: expresso pelo préprio aluno (provas, cadernos,
textos e outros) ou expresso pelo professor (pareceres, registro de observacdo, fichas.

Como se V€, a autora supracitada esclarece a necessidade de o docente conhecer seus
alunos para assim ser possivel realizar a selecdo do instrumento que melhor atenda as suas
necessidades. N&o obstante, é interessante pensarmos, também, na contrapartida desta relacao,
ou seja, na possibilidade de se conhecer cada vez mais o corpo discente, perante os instrumentos
que estdo sendo usados, mediante o alcance, ou ndo, da finalidade proposta.

Por isso, é imprescindivel que o docente conheca a diversidade dos instrumentos e suas
caracteristicas, de modo que possa aplicar o instrumento avaliativo que melhor se adeque ao

aluno e, desse modo, contribua para o seu processo de aprendizagem. Para além disso, conforme




VIl Congresso Nacional de

Educacgdo 5

Nunes (2012, p. 289), “[...] torna-se necessario que a avaliacdo dé ao estudante um feedback a
respeito de seus pontos fortes e fracos, contribuindo para o redirecionamento do processo, se
necessario”. Em outras palavras, o ato de avaliar deve estar voltado para os educandos, no
sentido de que estes constituem a centralidade e o objetivo dessa pratica, e, para tanto, é
imprescindivel que o educador conheca tanto seus alunos, quanto a gama de possibilidades
avaliativas ao seu dispor.

Isso significa dizer que ndo ha, necessariamente, instrumentos que podem ser aplicados
somente em uma ou outra modalidade de ensino, porém a adequacdo torna-se essencial para
que possa ocorrer o melhor aproveitamento e enriquecimento do ato avaliativo. Dessa forma, a
avaliacdo ndo sera vista em um vazio conceitual, como nos explica Caldeira (2000), ao
contrario, se apresentara como uma pratica valorosa e significativa para que o processo de
ensino e aprendizagem do educando transcorra de modo satisfatério.

Elucidamos, ainda, o qudo necessario e imprescindivel é que o professor possa se
ressignificar mediante as intensas mudancas sociais e tecnoldgicas que estdo transcorrendo
atualmente, delineando os objetivos educacionais a serem alcancados pelo aluno no decorrer da
sua praxis pedagdgica, seja no modelo presencial ou na EaD.

Sendo assim, faz parte do trabalho docente reinventar-se constantemente, pois este
profissional precisa conquistar a atencdo dos alunos em um contexto permeado por tantas
novidades tecnoldgicas, mudancas e desafios para a pratica docente. Em vista disso, faz-se
necessario que o professor tenha em mente o ponto de partida, os meios e os fins, para conseguir
concretizar a proposta de formacdo e desenvolvimento dos alunos.

N&o se exime dessa constatacdo o ato avaliativo. De fato, em meio a mudancas tao
bruscas em nossa sociedade, ndo é mais cabivel ao professor utilizar somente os métodos
antigos de avaliacdo, ou melhor, de exame, tdo caros aos modelos mais tradicionalistas de
educacdo, como ja distinguimos com Luckesi (2002). No contexto atual, e em face das maiores
possibilidades oferecidas pelo aparato tecnoldgico, portanto, é inconcebivel a ndo reinvencédo
dessa pratica ou, a0 menos, a incorporacdo de novas ferramentas ao ja consolidado.

Todavia, modificar uma préxis consagrada envolve, também, a modificacdo da prépria
concepcdo de ensino e aprendizagem. Assim, “os modos como se efetivam a avaliagdo e os
instrumentos escolhidos dependem do tipo de concepcao pedagogica que se assume. Em termos
mais amplos, dependem do tipo de projeto pedagdgico que se pretende desenvolver”
(CORDEIRO, 2007, p. 148).

Assim, 0 autor nos apresenta e fortalece a ideia de que toda instituicdo precisa ser

movida por um proposito, explicitado em seu projeto pedagogico, e todos 0S processos
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desenvolvidos devem ir ao encontro de tal proposito. Com isso em vistas, percebe-se que toda
a escola e aqueles que a formam devem estar alinhados sob uma visdo atenta as novas

necessidades e demandas sociais, entendendo a educacdo ampla, de qualidade e significativa

para os discentes.
CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do estudo foi motivado pelo entendimento que temos sobre a
complexidade e as muitas discussdes que permeiam o tema da avaliagdo da aprendizagem e
seus impactos no fazer pedagdgico e na aprendizagem do educando. Assim, o estudo
possibilitou analisar, de modo geral, os aspectos reflexivos entre avaliacdo na modalidade
presencial e na Educacdo a Distancia, considerando os diversos aspectos que circundam o
processo avaliativo como prética valorosa no ambiente escolar.

Pensar em avaliagdo significa pensar em tomadas de decisdes para melhoria da
qualidade do ensino e da aprendizagem do educando. Desse modo, mediante os dados obtidos
através da revisdo bibliografica e buscando responder a problematica que norteou o
desenvolvimento do estudo, foi possivel concluir que as préaticas avaliativas, seja na modalidade
presencial, seja na EaD, necessitam funcionar como elementos que impulsionam o
desenvolvimento significativo tanto do educador, em seu fazer e fazer pedagdgico, quanto do
educando, que se percebe como sujeito capaz de superar suas dificuldades, por meio da acédo
mediadora que permitird melhores oportunidades de aprendizagem.

Em resposta aos objetivos tracados, o ato de avaliar deve fortalecer o processo
educacional, pondo em destaque os atores que participam deste processo, professores e alunos.
Nota-se ainda que a avaliacdo, independente da modalidade em que ocorra, deve ser selecionada
em decorréncia dos recursos disponiveis, da realidade cultural e social em que a institui¢éo esta
inserida, bem como do propoésito pedagdgico e do projeto do curso.

Destaca-se também a imprescindibilidade de os professores estarem sempre abertos as
mudangas ocorridas na sociedade, em geral, como por exemplo as alteragdes oriundas do
crescimento e disseminacdo das tecnologias, compreendendo que, quando se trata de avaliar e
da utilizacdo dos varios instrumentos, a adequacgéo e o0 processo de se reinventar sdo essenciais,
no tocante a contemplacdo dos interesses de todos que estdo envolvidos no processo

educacional.
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